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مقدمة 

يتشاول هذا الكتاب التعلم الخليط أحد حلول تكنولوجيا المعلومات 
والاتصالات من خلال دمج التعلم الالكتروني مع التعلم التقليدي (وجهاً لوجه) 
في نموذج واحد للاستفادة زايا كل منهماء خحاصة وأن استخدام تكنولوجيا 
لمعلومات والاتصالات تي التعليم داخل الخرفة الصفية أصبح مطلبا رئيسا بالغ 
الأهمية؛ لإنجاح العملية التعليميةء ورفع مستوى أداء الطلاب في عمليق التعليم 
والتعلم. 

فالتعلم الخليط قد يساعد في زيادة تحصيل الفاهيم الجغرافية والتفكير 
البصري والمهارات الحياتية لدي التلاميذ الصم بالحلقة الإعدادية لذا يسعى 
الببحث الخحالي إلي إعداد برنامج قاثم علي البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم 
ا-لخليط في تدريس الدراسات الاجتماعية وقياس فاعليته في تنمية المفاهيم الجغرافية 
والتفكير البصري والمهارات الحياتية لدي التلميذ الصم بالحلقة الإغدادية. 

ويتناول الفصل الأول مشكلة البحث» بينما يتناول الفصل الغاني البنائية 
ال جتماعية » ويتناول الفصل الفالث التعلم الخليط» والمغاهيم الجغرافيةء والتفكير 
حبري والمهارات الحياتية لدي التلاميذ الصم ويتناول الفصل الرابع مواد 
وأدواٽ البحث» ويثناول الفصل الخامس خطوات تصميم البحث» ويتناول 
الفصلى السادس نتائج البحث وتوصياته. 
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مشحكلاة البحت: تجدیدها وخطة دراسسها 
الفصل الأول 
مشكلة البحت : تجديدها - خطة دراستها 
شناول البا-حث ف «رڈا القصل هقف مةه تشر إلى مشكلة العحث» و آهميتهاء› 


وصرورة دراستهاء وأستلة الیحٹ» أهدآفه» وقروضه» وآهميته› ۽ سحلو ده» وأدوأته» 


ومنهجه» و[جراءاته»وفيما يلي عرض توضبحي لذلك: 
مقلدمهك: 

أن ما تقدمه امجتمعات لأبنائها من حدمات تعليمية بلا تفرقه بين المعاقين 
منهم والعاديين يُعد مؤشراً رئيسا يقاس به مدي تقدم تلك الجتمعات»ء وذلك تحقيقا 
لبد تكافؤ الفرص» والعدالة الاجتماعية الي تشكل جوهر حقوق الإنسان» تلك 
المحقوق التي تنادي بها المؤسسات والنظمات الدولية واحليةء ويقع على التربية - 
التريية الخاصة - مسئولية تبنى أساليب تعليم وتعلم تساعد المعاقين مختلف ضشاتهم 
على أن يتعلموا وفقاً لقدراتهم واستعداداتهم الخاصةء فتعليم العاق خدمة 
واستثمارء فهو خدمة كحق من حقوق الإنسانء واستشمار في أغلى ما تستثمر فيه 
دولة مواردها و قدرتها ألا وهو الإنسان . 

ومن الفشات التى تدخل في نطاق الإعاقة فة المعاقين سمعيا (الصم 
وضعاف السمع) وال يبلغ عددهم سبعين مليوتاً على مستوي العام » أما في مصر 
فقد بلغت نسبة المصابين بالصمم عام 2006م حوالي مائه وعشرة ألف أصم 
وهي نسبة في تزايد مستمر“. 

فالأصم نتيجة إعاقته يُعاني من قصور في نموه اللْغوي والاجتماعي» ما محد 
من قدرته على المشاركة والتفاعل مع الآخرينء وتعيق اندماجه مع اجتمح» 


)1( مود حمل إبراهيم 2006{ الاجاهات إلحديثة ٤‏ تسدزرین الرياضيات للفغات دوی 
الا حتاجات الثامة ۰ 


Available at :http : / www5 . domaindlx .com /mibadr /reseach 
_revtew.doc{Accessed on May , 6 , 2007). 
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مشكلة البحت. جديدها وخطة دراستها 


واكتسابه المهارات الضرورية لياتهء لذلك ينبي ثقديم خحدمات تعليمية للأصم 
ساعد على تزويده بالمعارف التي سهم في تعريفه بالبيثة وما يوجد بها من ظواهرء 
وربطه بالعام الحيط به من خلال طرق الاتصال المختلفةء وتساعده على التكيف 
مع أقرانه الصم والعاديينء وتزيد من قدرته على مواجهة العديد من مشكلاته 
الحياتيةء وملا حظة التطور والتقدم العلمي والتكنولوجي» وتكوين إحساس لديه 
بأنه فرد له قيمة بين آفراد الجتمع» ولديه طاقة معطله يجب الاستفادة منها بصورة 
م 07 
من هنا كان اهتمام الدول بإنشاء مدارس أو معاهد خاصة لمذه القشة - فة 
الصم - تُعرف بأسم مدارس الأمل للصي» أو معاهد الأمل لصم تقدم العديد من 
البرامج الدراسية الى ساعد على ربط الأصم بالعا) من حولهء ومن هذه اليرامج 
الدراسية مادة الدراسات الاجتماعية كما تسعي هذه الدول إلى تطوير البرامج 
التعليمية ال لحالية للتربية ا لخاصة لواكبة التطور العالمي بإعداد برامج تعليمية تتناسب 
مع الصم»ء خحاصة بعد دخول الكمبيوتر كافة ميادين الخحياة. 

وبظهور تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ونوظيفها في التعليم - التعلم 
الالكتروني - لحدمة المتعلمين على اختلاف فشاتهم وقدراتهم - بمافيهم فشة 
الصم - تنوعت النبرات» والفرص التربوية ا لمتاحةء بل و زالت الفواصل التي 
كانت تحد من إمكانات التعلم » حيث أصبح قي مقدور المتعلمين - الصم- 
استخدام برامج الحاسب الآليء والانترنت من خلال البريد الالكتروني» وتصفح 
مواقم . 


(1) إيراهيم عباس الزعيري( 2003)» تربية المعاقين والموهويين ونظم تعليمهم : إطار فلسفي 
وخبرات عالمية » القاهرة: دار الفكر العريي» ص 176. 

(2) تيسير صبحي (2005) الييئات الافتراضية فى تربية ذوي الاحتياجات الخاصة جلة التربية 
قطر: اللجنة الوطتية القطرية للتربية والثقاقة والعلوم العحدد (153)ء الستة الرابعة 
والثلاٹرنء پوئيوء ص 82- 89 . 
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مشكاة البحث: نجديدها وخطة دراستي 


إلا أن التجرية العملية والبحوث العلمية قد أثبتت وجود جوانب قصور في 
التعلم الالكتروني بنوعية المباشر (المترامن)ء وغير المباشر ( غير المزامن)ء منها 
على سسبيل الشال أنه تعليم مكلف» بالإضافة إلى انه تعلم يفتقد إلى التفاعل 
الإنساني بين العلم والتعلم وجهاً لوجه» فالتطور التكنولوجي مهما سما وتطور 
لا يغني عن الطرق المعتادة في التعليم والتعلمء من هنا ظهر مفهوم التعلم الخليط 
)Blended Learning)‏ الذي مجمع بين التعلم الالكتروني والتعلم التقليدي الصفي 
العادي» فهو تعلم لا يلخي التعلم الالكتروني ولا التعلم التقليدي إنه مزيج صن 
الاثنين معا معني آنثا لا نلغي التطور التكنولوجي ولكن نستخدمه بشكل وظيقي 
في الفصول المدرسية العادية . 


يذكر اولیقر وتر وپل (1,2005اءسع٣‏ ,٤ء1۷ا0)‏ أن مفهوم التعلم 
الخليط متسع يتضمن مزج التعلم التقليدي مع التعلم الالكتروني ( مزج التعلم 
على الخط مع التعليم التقليدي» مزج مجموعة من الوسائل التكنولوجبه في التعلم» 
مزج حتويات التعلم العادية مع الحتوي التكنولوجي )» مزج جموعة من النظريات 
التربوية (مزج ألنظرية السلوكية مع النظرية البنائية في التعليم» ومزج البنائية 
المعرفية مع البنائية الاجتماعية)» مزح مجموعة من الأهداف التعليمية ( المعرفية 
أو المهارية أو الوجدانية) لتحقيق تعلم متميزء مزج مجموعة من مداخل 
واستراتيجيات التدريس مع التكنولوجيا. 

ومن خلال تعریف اولیفر وتر ییول (ااe Ww‏ ع۲ ,۷e۲نا0)‏ للتعلم الخلیط بانه 
مزج مجموعة من الفلسفات والنظريات التربويةء يمكن للبنائية الاجتماعية جا تقدمه 


(1) حسن علي سلامة (2006) التعلم الخليط التطور الطبيعي للتعلم الالكتروني» المجلة 
التربويةءكلية التربيةء جامعة جنوب الوادي» العدد الثاني والحشرونء يناير» ص 53. 
liver ,M. & Trigwell, K. (2005), "Can:Blended Learning Be Redeemed?", E-‏ 20( 
Lêamning Joumal, Vol.(2),No.1)PP 17-26.‏ 
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مشحكلة البحت: تجديدها وخطة دراستها 


من أفكار ومبادئ ذات مضامين مهمة حول التعليم والتعلم أن توفر ببيئة مناسبة 
لتطبيقات تكتو لو جيا المعلومات والاتصالات ف العملية التعليميةء حيث توؤكد على 
دور المتعلم في بتاء معرفته إلى جانب أهمية التفاعلات مع المعلم» ومع المتعلمين 
الآخرين في عملية التعليم» وهذا ما أكدته بعض الدراسات التي ربطت بين البناثية 
والكمبيوتر والانترنت مشل دراسة تامجو ۳ (2000,ععه٠٣)‏ » ودراسة اء( 
»)٣2000(‏ ودراسة ویلسن ولوري ^ (2000, wy‏ 0],ہ0وا۷) على آن 
الينائية المعرفية ساعد التعلم على بناء معرققه مستنداً إلى أدوات إتتاج شخصية 
تتمثل في التعامل مع ( معالج النصوص,» الجداول الالكتروئيةء قواعد البيانات» 
والعروض التقدييسةء والوسائط المععسددة» والوسائط الفائقة)ء أما في البنائية 
الاجتماعية يقوم المتعلم ببناء معرفته مستندا إلى أدواث الإنتاج السابقةء إضافة إلى 
أدوات إتتاج الانترنت متمثلة في البريد الالكتروني» مواقع الويب» منتديات 
النقاش والخحوار الصوتي والكتابيء وكلها ساعد على إتاحة القرصة للمتعلمين 
لمناقشة وجهات نظر وآراء ختلفة ما يدعم بدوره بنياتهم المعرفية. 

ويري الباحث أن استخدام التعلم اخلط (عLearnin )Btended‏ قد سهم 
في تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمها للأسباب التالية: 
1- أكدت العديد من الدراسات ومنها دراسة بيودين وجريج فعالية استخدام 

الكمبيوتر في تدريس الدراسات الاجتماعة“. 


(1T eague ,R. (2000)," Social Constructivism and Social studies", pp. lİ-13, 
Avallabte at: http:// Tilebox .Ut. ed/users/rteague/ PORTYsacialco PDF .{ 
Accessed on :May, 23,2008). 

(AT am ,M. (2000), "Constructivism Instructional Design, and Technology: 
Implicatiars for Transforming Distance Learning", Educational Technology& 
Saclety Vol.(3),No.(2),PP.50400. 

(3W Ilson, B.& Lowry, M.(2000), "Constructivist Learning on the Web", Available 
at: http:carhon-Cudenver,edu~bwilson/weblearning.( Accessed on:May,3,2007). 

(AL ook an: 

- Beaudin, L. ,Grteg ,L. 2001), "Integration of Computer Technology in the Social 
Shıdies Classroom: An Argument for a Focus on Teaching Methods", Canada's 
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2- اکدت نتائج دراسة کرستین (۸۵,2002اوزءط)) على عدم وجود فرق دال 
إحصائيا بين الاستخدام الكامل للانترئت والاستخدام الكامل لأساليب 
التعلم المعتادة في تعليم موضوعات الدراسات الاجتماعية وتعلمها وأرجع 
ذلك إلى الطبيعة الخاصة للدراسات الاجتماعية فهي من العلوم التي تتطلب 
اللا حظة المباشرة للظواهر الجغرافية (وهو ما لا يتوافر قي الانترنت)» فهي علم 
يربط بين الظاهرات البشرية والظاهرات الطبيعبة في صورة واحدة متكاملة» 
إضافة إلى ارتباط الدراسات الاجتماعية(ا لحغرافيا) بالتكنولوجيا الحديغة مثله 
ئی نظم المعلومات الحغرافية . 

3- يلائم التعلم الخليط (ومنصدء] لءف١ءا8)‏ جميع المتعلمين العاديين متهم 
والمعاقين وخاصة اللذين يعانون من الإعاقة السمعية ألصم 

لأن هذا النمط من التعلم يعتمد على تكنولوجيا عديدة مشل: الصورة 
والأشكال» والرسومات الثابتة والمتحركة» وألمسواد المطبوعة من خلال تقنيات 
الددليم الحديثة مثل لحاسب والانترنت» إضافة إلى قدرته على نقل الظواهر التي 
يصعب مشاهدتها لبعدها المكاني أو لندرة حدوثها ببيشتهم كالزلازل والبرأكينء 


National Social Skrıdies Jourmal ,Vol. (35), No. (2), Winter, Available at: www. 
Quasar .ualberta.ca/cssy/css_ 35_Aindex35 _2him! (Accessed on: May,25, 
2007). 


- إيناس عبد امقصود دياب(2000)» فعالية استخدام الكمبي وتر في تدربس المغرافيا لتنمية 
مهارات استخدام الخرائط والرسرم البيانية بالمرحلة الإعداديةء جلة كلية التربية بالزقازيق 
جأمعة الزقازيق-كلة التربية؛ العدد (36)» سیشمار: ص 58-59 
(1C hrıistine, R. M. (2002)," Assessment of an Experiment in Teaching Geography‏ 
Online", Paper Presented at tte Annual Meeting of the California Geographical‏ 


Society { California, May 3-5), pp1-6. :ERIC,No:ED48 1430. (Accessed on: 
May,23, 2007). 
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حيث تزيد هذه البرامج من فرص توفير التعليم للأفراد الصم داخل الفصول 
العقادة . 
ويؤكد اللقاني والقرشي (1999) على أهمية خاطبة حاسة البصر لدي 
استخدام الصورء والرسومات؛ والأشكال» والخرائط وغرها من الوسائط 
البصرية التي ساعد على زيادة الانتباه والداأفعية» وتوقار ارات اليديلةء 
والتعلم الخليط يخاطب حاسة البصر من خلال بناء الصورة الرقمية ي ذاكرة 
التعلم با بُسهم في تعليم امفاهيم مثل مفهوم البحرءوالبحيرةء والغابة» وحشائش 
الا ستہبس› د وغرها 
على الرؤية الجيدة للمشرات البصرية كالصور والرسوم والأشكال التوضيحية 


)1( مسعد رییم؛ حمد العوفى (2006). دور التعليم عن بعد باستخدام تقنيات التعليم أالحديثة 
في تحقيق بحض أهداف التعليم لدي التعلمين ذوي الاحتياجات الخاصة » المؤغر اللولي 
للتعليم عن بعد الذى عقد بسلطنة عمان قي الفرة مم 29-27 مارس 2005 سلطة 
عمان: جامعة مسقط ص 1- 32. 

(2) امد حسين اللقاني» آمير إيراهيم القرشي (1999)ء متاهج السصم: الط بطء والبتاءء 
والتنفيذ» القاهرة: عام الكتب» ص 145-130. 
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العروضة أمام التلميذ الأصم نما بساعد على فهم المشكلة وإدراك مكوناتها 
للوصول إلى الحل الصحيح' . 

وبدراسة طبيعة كل من الحغرافيا وأنماط التفكر المختافة وعصر تكنولوجيا 
المعلومات وحالة المتعلم الأصم؛ يلاحظ أن التفكر البصري من آقرب آغاط 
التفكر للدراسات الاجتماعية في عصر تكنولوجيا امعلومات» فعالم اليوم هو عام 
ملع بالصور والصوت عبر الوسائل المختلفة (حاسبات آليةء وتليفزيونء وآقمار 
صئاعبة..الخ )» ويكن وصف الثقافة ا لمعاصرة بأنها ثقافة الوسائط(2)» فهذه 
الثقافة تتطلب من التعلم - خاصة الأصم - ممارسة مهارات التفكير البصري. 

وعلى حد علم الباحث لا توجد دراسات اهتمت بتنمية التفكير البصري 
لدي التلاميذ الصم في الجغرافيا عا يوضح أهمية القيام بالبحث الحاليء لأن التعلم 
الخليط يلك الوسائط الى ساعد الأصم على التفكير البصري من صور وخرائط 
رره‌سومات وفلاشات ولقطات فيديو. 

ولأن تنمية التفكير لدي التعلمين يرتبط ارتباطاً ملموسا بتعلم المهارات 
ولاسيما المهارات الحياتيةء والتى هي جاجة إلى التتحسين لديهم لحاجتهم إليها في 
حياتهم اليوميةء وليتمكنوا من التكيف مع جتمعهم لذلك اعتمدت بعض الدول 
على تنمية المهارات الحياتبة لدي المتعلمين سواء العاديين آم لمعاقين من خلال 
المقررات الدراسية المختلفةء وقد أكدت دراسة حسام مازن (2006)“ على 


(1) فايزة أحد حادة (2006) استخدام الأعاب التعليمية بالكمبيوتر لتنمية التحصيل والتفكر 
البصري في الرياضيات لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية ء انجلة التربوية» جامعة جنوب 
الوأدي: کاة الترسة» ألعلد الثاني والعشرونء يناير› ص 40ے 


(2ZJElizabeth ,1.(2006), "Skills & Strategies for Media Fducation "Available at 
:http:// www.medialit.org. pp 1-13, (Accessed on: May, 8,2006). 


(3) حسام محمد مازن (2006)» اتجامات عصرية في تكنولوجيا تطوير الناهج والتريية العلمية 
رۇ مسشقلية ف أوراق بجشبة. القاهرة: مختبة التهضة المصرية: صر 219-240 
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أهمية اكتساب التعلمين للمهارات الياتية كما أكدت نتائج العديد من الدراسات 
وجود ضعف في الهاأرات الخياتية لدي المتعلمين؛ وقد أرجعت تلك الدراسات 
هذا الضعف إلى الأساليب التدريسية التقليدية المستخدمة في التدريس عامة 
وتدربس الدراسات الاجتماعية خحاصة ومن هله الدراسات: دراسة شيماء صبحي 
(2006) ء دراسة أ جمد جاير(2001) 2 ء ودراسة محمد عيد (2006)*. 
وهناك دراسات أخري أكدت على أن هناك ضعفاً في المهارات الحياتية لدي 
المعاقين مشل دراسة البغدادي (2003)/ء ودراسة ناجي قاسم وفاطمة عبد 
الر حر (2006 (6. 


)1( شبماء تی (2006 < تثمة بعقي المهارات السياتة واا تجاه جو مادة العلوم لدي تلاس 
المرحلة الاعدادية باستخدام مصادر التعلم الجتمعة ¿ 


Available at :http:/Scienceeducator. Jeeran. com/new methodology/ archlve/ 
2006/ 2/191650.htnl (Accessed on: March, 2,2007) . 


(2) أحمد جابر أحمد (2001)» إستخدام برنامج قائم علي عوذج التعلم البتائي الاجتماعي وأثره 
على التحصيل وتنمية بعض الُهارات الحياتية لدي تلاميد الصف الخامس الابتدائيء 
دراسات في المناهج وطرق التدريسء الجمعية المنصرية للمناهج وطرق التدريس» كلية 
التربية:جامعة ين شمس» العدد اثالث والسبعون» ص ص 47-13. 

(3) عمد عید فارس (2006) دو ر متاهج الدراسات الاجتماعية قي عقيق أهداف الثربية 
الحياتية لدي التلاميذ المعاقين بصرياً وفعالية برنامج مقترح لتحقيق بعض هذه الأهدافة 
رسالة ماجستير» كلية التربية بقتاء جامعة جثوب الوادي. 

(4) محمد رضا البخدادي (2003)ء برنامج في الثربية الأمائية باستخدام الكمبيوتر لتعلم الأطفال 
امعاقين ذاتياً ووالديهم بالقراءة والعصف الذهني» جلة التربيةء قطر:اللجنة الوطتية القطرية 
للتربية والثقافة والعلوم العدد146ءالسنة32ء ص 267-265. 

(5) ناجي محمد قاسم» فاطمة قوزي عبد الرحمن(2006)ء فعالية برنامج ترويجحي على تنمية 
بعض الهارات الياتية والتفسية والحوكية لدي الأطفال المعاقين ذهباً ( القابلين للتعلم) ٠‏ 

Available at :http:/ www. gulf kids. Com /PDFY Brnamnj- Tarweh. PDF. ppl-30, 


{Accessed on: May, 22,2007) . 
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ما سبق يتضح أهمية أستخدام طرق و أساليب تدريس حديثة في تعليم 
الدراسات الاجتماعية وتعلمها تسهم بفاعلية في تحقبق النتاجات التعليمية التي 
تسعي هذه الادة لتحقيقها لدي المتعلمين العاديرن منهم والمعاقين. 
مشكلة النحث : 

تعد مادة الدراسات الاجتماعية من الواد الدراسية التي تهتم با نجري 
في الجتمع من ظواهر طبيعية وبسشريةء لذلك فإن المختصين والباحثين في جال 
تصميم وإعداد مناهج الدراسات الاجشماعية وتعلمها للمعاقين الصمء يسعون 
دائماً وراء كل جديد يكن أن يزيد من فعاليتها ومحقق أهدافهاء وخاصة وأن هذه 
الفئة من التلاميذ يعتمدون اعتماداً يكاد يكون كلياً على حاسة البصر في التعاسل 
هع البيئة التي يعيشون فيهاء وعلى الحبرات البديلة في تكوين المغاهيم الكانية 
والزمانية الأمر الذي يتطلب تعليم الدراسات الاجتماعية لتلك الفنة سن التلاميڈ 
من خلال استخدام الصور والرسومات والأشكال واثر ائ وغبرها من الوسائط 
ألنعددة. 


وعلى الرغم من ذلك يؤكد صلاح عرفة (2005) أن متاهج الدراسات 
الاجتماعية لا تهتم جمفاهيم البيئة المصورة لأن هذه المفاهيم تتجاوز الحدود الطبيعية 
لحواس الإنسان» حيث تحتاج هذه المفاهيم لأساليب تكنولوجية في تنميخهاء لأن 
أساليب وطرق التدريس العتادة لا كلها تنميتها - لاسيما لدي الصم -من 
خلال تدريس بعض الموضوعات ذات المفاهيم المرثية أو المصورة حيث تعرض 
عليهم بصورة شفهية كالرائط وأنواع الحيوانات والنباتات والصخور والرسوم 
البيانيةء فمثلا مفهوم حشائش الاستبس يصعب على التلميذ اكتسابه بالطرق 
المعتادة بل محتاج إلى مشاهدة مرئية ذه الحشائش. 


)1( صلاح ألذدين عر قه مود (2003). تعليم الحغرافا وتعذمهاً ف تعر ألعلومأت: آهدإفه- 
عتواه- آساله~ ويه القاهرة:عال الکتب: س 335 
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وترجع صعوبة تكوين الفاهيم لدى الأصم نتيجة الإعاقة السمعية إلى عدم 
قدرته على استقبال المعلومات المتطوقةء واعتماده على حاسة البصر في استقبال 
المعلومات المنطوقة بشكل مرئي على شكل لغة إشارة أو نص مكتوب أو صورةٍ 
أو تقطات فيديوء ولاشك أن تجميع هذه العناصر في أسلوب تعليم واحد يُسهل 
عملية تشكيل الفاهيم وتكوينهاء وهذا ما أشارت إليه العديد من الدراسات التي 
أكدت على وجود بعض الصعوبات في تعليم المفاهيم وتعلمها لدي التلاميذ الصم 
أو المعهاقين سمعياً ومتها: دراسة رضا القاضي وصلاح عرفة(1999)) 
ودراسة ميلز (2004,ءعا۷)» دراسة اين الجوهريى(2005) ٠ء‏ ودراسة حمد 
عنان (2005) ودراسة سامي عمد (7)2009. 


3 { وشا اھ [برأهيم» صللاح الدذين عرفة مود (1999) پرتامج لتلدریس مقرر الدراسات 
الاجتماعية بالوسائل البصرية في ضوء يعض الأ ساليب المعرفية لدي التلاميذ الصم › جلة 
تكنولوجيا التعليم» الجلد التاسعء الكتاب الرابع:» ص 292-257. 

(2)Miles ,B.M.(2004), "Developing Concepts with Children Who Are Deaf-Blind", 
The National Consorinım Orı Deaf- Blindness, September, 


Available at :http:/www. Dblink. org/11bconcepts2.htm.(Accessed 
on: Mary, 19,2000). 


(3) اين أحمد الحوعري (2005)ء ' فاعلية آساليب عرض الأمثلىة في برامج الفيديو التعليميمة 
على اكتساب الفاهيم لدي التلاميذ الصمء رسالة ماجستيرء كلية التربية» جامعة حلوان. 

(4) عمد السيد عنان (2005). 'المواصفات التربوية والفنية لبرامح الكمبيوتر متعدد الوسائل 
للتلاميذ الصم وفاعليتها في اكتسابهم الفاهيم العلمية؛ رسالة ماجستير» كلية التربية» جامعة 
حلوان. 

(5) سامي عبد الحميد عمد (2009)ء مقترح لتوظيف التعلم الالكتروني في تنمية بعض 
المغاهيم الرياضية للصم من خلال معالحات الذكاء الاصطاعي» المؤقر الدولي الأول 
للتعلم الالكتروني والتعليم عن بعد (18-16 مارس)ء كلية المعلمين» جامعة طيبة» 


الر ا شر ص د 
Available at :bttp/www.elLelt.edu.sa.(Aecessedon :May, 19,2006).‏ 
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وعد المفاهيم المصورة أداة يعتمد عليها التفكير البصري لدي التلاميذ 
الصم»ء وأن صعوبة تعلمها يؤدي إلى صعوبة قي تعلم مهارات التفكير البصري» 
ولتحديد مستوي التفكير البصري لدي لتلاميذ الصف الأول الإعدادي المهني 
بمدارس الأمل للصم» قام الباحث بتطبيق اخحتبار في التفكير البصري على عينة بلغ 
قوامها (16) تلميذاً وتلميذه مدرسة الأمل للصم بطهطاء وچاءت التتائج كما 
جدول (1) 
درجات التلاميذ ومتو سطاتها في اختبار التفكر ا ) 


سو چو غير موجودة ا 
ات التفكر | 
مهارات التنكير البصري القكرار | اة کر النسبة < 
133.5 


a LE 7 


البصري 
شی ر سرع EE‏ 
4 


es 08.75 


و 
لدي التلاميذ الصم كما أن المهارات الأحري في حاجة لتنميتهاء وقد يعزي هذه 
النتيجة إلى عدم تضمين الكتاب المدرسي أي مهارات للمفاهيم المصورة والأشكال 
البصرية التق تصف بحض الظاهرات الجخرافية مشل ( الفرق بين النهر والبحر 
واحيط والبحيرة-كيفية تكون النهر- حدوث ظاهرة نسيم البر ونسيم البحرء 
ظاهرة الفصول الأربعة وغيرها ) فهذه الظاهرات تححاج إلى لقطات فيديو 
أو فلاشات توضحهاء وهذا يتطلب من المعلم استخدام أساليب تدريسية تقدم هذه 


(*) ملحق (1) اختبار التفكير البصري لتلاميذ العينة الاستطلاعيةء ص 227 
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الظاهرات في صورة مرثية متحركة تساعد التلاميذ الصم على تعلمهاء ومن هنا 
يأني دور التعلم اخلط خاصة مع فئة الصم. 

فعملية التفكير لدى الأصم تنمو بشكل مستقل عن اللغة المنطوقة الخحاصة 
بالعاديينء وأنها تتم من خلال لغة آحري يمكن آن يطلق عليها (اللغة المرئية)»وهذا 
يؤكد أهمية تنمية التفكير البصري لدي التلاميذ الصب“. 

فالتفكير البصري لدي التلاميذ الصم يسهم في أكتساب المهسارات المختلقة 
خاصة المهارات الي ترتبط باخياة فقد أكدت يعض آلدراسات أن المهارات 
الحياتية لا تحط باهتمام كاف قي مناهج الدراسات الاجتماعية بالحلقة الإعدادية 
هذا ما أكدته دراسة كلل من رضا هندي (2002) ( دراسة هبة الله حلمي 
(2003) ودراسة سناء مغخاوری (2006) ٤ء‏ حیث أوصت هذه الدراسات 
بضرورة استخدام استراتیجیات تدريس في تعليم الدراسات الا جتماعية لا تركز 
على المعرفة فقط بل تنمي العديد من المهارات لدي التعلم بجيث يصبح قادرا على 
اتخاذ القرارات الناسبةء و لديه القدرة على تحليل المعلومات» ونقدهاء والاتصال 
الفاعل» والحافظة على البيئةءوغرها. 


(1) امد حسين اللقاني» أمير القرشي (1999)»مرجع سابق»ص 105. 

(2) رضا هندي جعة (2002). قعالية استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في تدريس 
الدراسات الاجتماعية على تنمية الهارات الياتية والتحصيل والاتجاه تحر المادة لدي 
تلاميذ الصف الأول الإعداي» دراسات في امناهج وطرق التدريس» الجمعية المصرية 
للمناهج وطرق الندريس»كلية التربية:جامعة عين شمس» العدد الثمانون ص77-43. 

(3) هية الله حلمي سعيد (2003)ء تقويم منهج الدراسات الاجتماعية للصف الأول 
الإعدادي في ضوء المهارات الحباتية »رسالة ماجسترءكلية الثربيةء جامعة عين شمس 

(4) سئاء آبو الفتوح مخاوري (2006) تطویر مناهج الدراسات الاجتماعية بالمرحلة الإعدادية 
في صوء ألهارات الياتية»ءرسالة دكتوراهءكلية التريية ببنهاء جامعة الرقازيق. 
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المعتادة في التدريس. 


ر عدم الاهتمام بتثمة التفكير البصري م خلال مادة الدراسات الا جتماعية 
رغم أهمية هذا النمط من التفكير بالنسبة للصم. 
3- قصور ف الهارات اخباتة لدي إالتلاميذ الصم رغم آهميتها بالنسبة هم. 
وبذلك تعحدد مشكلة البحث الحالى فی تدنی حصیل المماهيم الحغرافية 
والتفكير البصرى والمهارات الحياتية لدي التلاميذ الصم بالحلقة الإعداديةء لذا 
يىساتى السحثٹ ا لحالي ف إعدذاد برنامجح قائم على البتائية الأجتمأعية بامتخدام 
التعلم الخليط ثي تدريس الدراسات الاجتماعية وقياس فاعليته في تنمية المغاهيم 
الحغرأفضة والتفكر البصري والمهارات ا لحأاتية لدي القلاميسد الصم 
EEF‏ الإأعدادية. 
أسنلة اليحت: 

يحاول البحث الاي الاجابة عن الأسئلة التالية: 

1- ما فاعلة برنامج قىائم على النتائية الاجتماعية باستخدام التعلم اخلط 
فى تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية بعض الف اهيم الجغرافية لدى 
التلاميذ الصم بالقة الإعدادية؟ 

2- مأ قاعلية پرنامج فائم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم اخلط 
فی تدریس الدراسات الاجتماعية على تنمية بعض مهارات التفكير البصري 
لدي التلاميذ الصم با حلقة الإعدادية ؟ 
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3- ما فاعلية برنامج قائم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط في 
تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية بعض المهارات الحياتية لدي 
التلاميذ الصم بالحلقة الإعدادية ؟. 

أهداف البحث : 
يهدف البحث الاي إلى: 
1- تنمية بعض المفاهيم الجغرافية لدى التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي 


المهنى . 
2“ تتمية بعسض مهارات التفكر البصري لدي التلاميت الصم بالصف 
الأول الإعدادي المهن. 
3- تنمية بعض المهارات الحياتية لدي التلاميل الصم بالصف الأول 
الإعدادي اله . 
وذلك من خلال برنامج قائم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم 
الخليط. 
فروض البجت: 


(إختار الياسحث جموعة وأحدة نظراً لصغر حجم الحيثة وقام بتطبیق أخحتبار 

قبلي وبعدي حذه العيلة)» ويحاول البحث اختبار صحة القروض التالية: 

1- یو جد فرق دال إحصائا في تنمية الغاهيم اجغرافية عند مستوي (0.05) بين 
متوسطى درجات التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي المهنى قبل دراسة 
البرنامج القاتم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط وبعده لصالح 
التطبيق البعدى لاختبار المفاهيم الجخرافية. 

2~ يوجد فرق دال إحصائياً في تدمية التفكير البصري عند مستوي (0.05) بين 


متوسطي درجات التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي المهني قبل دراسة 
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البرنامج القاتم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط وبعده لصالح 
التطبيق البعدى لاختبار التمكر البصري. 

3- يوجد فرق دال إحصاثباً عند فى تنمية المهارات الحياتية مستوي (0.05) بين 
متوسطى درجات التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي الهني قبل دراسة 
البرنامج القائم على البئائية الاجتماعية باستخدام التعلم اخلط وبعده لصالح 
التطبيق البعدى لاختبار المهارات اخياتية. 

يكن تحديد أهمية البحث الحالى في الآتي: 

[- يقدم دروسا إجرائية عن كيفية اسستخدام التعلم اخلط في تدريس 
الدراسات الاأجتماعية للتلاميد الصم عا يفيد معلمى ألمادة فى معرفة كيقية 

قل يسهم ف تحسين تعليم الدراسات الاجتماعة وتعلمها من خلال اوقم 
الکترونى الذي تم توظية فی البحٹث الحالى ممايساعد على معالحة أوجه 
القصور ف أسالیب واستراتیجات تعليم هله المادة ومسايرة إالاتجاهات 
التربوية الحديثة في اسشخدام اللستحدثات التكنولوجية فى العملية التعليمية. 

3- يعدم آدواتٹ تمويم تٽمثل ف احتيار د حصیلی لنمماهيم الحخرافية» واختبار 
التفكر البصري واختبار الهارات الحياتية لادة الدراسات الاجتماعية يكن 
اللإقادة منها قي تنوع بعض جوانب تعلم الدرأاسات الاجتماعية لدي 
التلاميذ الصم. 

4- يكن أن يسهم البرنامج في تنمية التفكير البصري والمهارات ألحياتية لدي 
التلاميد الصم بالحلقة الإإعدادية المهنية. 
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جود البح : 
التزم الباحث عند إجراء هذا البحث بالحدود التالية :- 

1- جموعة البحث من تلاميذ الصف الأول الإعدادي المهنى جمدارس الأمل 
للصم بمحافظة سوهاج. ۰ 

2- وحدتى الفصل الدراسى الفانى من كاب مادة الدراأسات الاجتماعية 
للتلامیذ الصم: وتشمل ( الو حدة الأولي:المناخ والنبات الطبيعي» الوحدة 
الغانبة :الأ حطار الطبيعية). 

3- قياس المقاهيم الجخرافية لدى التلاميذ الصم عند مستوي (تذكرء الفهم» 
والتطبيق). 

4- قياس بعض مهارات التفكير البصري لدي التلاميذ الصم.(التعرف على 
الشكل البصري» استخلاص المفاهيم من الشكل البصريء ربط العلاقات في 
الشكل البصري). 

5- قياس بعض الهارات الحياتية لدي التلاميذ الصم ( مهارات رعاية الذات» 
المهارات الاجتماعيةالاتصال الفعال» والتعاون مع الآخرين» مهارة اتساب 
المعرفة الجغرافيةء مهارة الحافظة على البيغة). 

مواد و آدوات الیحت 
أولاً: مواد البحث ٠‏ 
لتحقيق أهداف البحث المالي وأختبار صحة فروضه قام الباحث بإعداد 

ا مواد والأدوات التالية: 

1- برنامج قائم على البنائية الاجتماعية فى الدراسات الاجتماعية باستخدام 

التعلم الخليط ويتفرع منه: 
-إعدأد بعض دروس وحدتي البحث باستخدام برامج الحاسب الألي. 
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-- إعداد صفحة الويب الخاصة بالتلاميذ لدرامة موضوعات البرنامج. 
- استخدام بعض الأقراص المدجة ٥2‏ اللفاصة بوحدتي البحث عل الدراسة. 
2- دليل إرشادي للمعلم لتدربس البرنامج القائم على التعلم الخليط. 
3- كتيب التلميذ الخاص بالبرنامج يتضمن صياغة الدروس وفقاً للتعلم 
اخلط 
ثانياً: أدوات الببحث : 
1- احتبار المغاهيم الجغرافية. 
2- اختبار التفكر البصري. 
3- اخحتبار المهارات الياتية. 
منهح البح : 
استخدم الباحث المتهج الوصفي وال منهج التجريي التربوي الذي تقوم فكرته 
على أساس استخدام جموعة واحدة "ء حيث يستخدم البحث الحالي القياس 
القبلى والبعدي (15 امم -١إم)‏ لتغيرات البحث» وفيه يدخل المتغير المستقل 
(التجريي) وهو التعلم الحليط على الموقف الذي تم ضبطه لعرفة فاعليعه في تنمية 
الفاهيم الجغرافية والتفكير البصري والمهارات الحياتية (متغيرات تابعة). 
التصميم النجريي للیحت: 
استخدم الباحث التصميم التجريي ذو المجموعة الواحدةء وذلك نظرا لصغر 
حجم العيلةء آما المتخيرات في هذه الدراسة على التحو التالي: 
1- التغير المستقل:برنامج فائم على البثائية الاجتماعية باستخدام التعلم 
الخليط. 


(1) فكري حسن ريان (2007)» 'دليل إعداد الخطة البحثبة وكتابة الرساتل الحلمبة في التربية- 
التامح وطرق التدريس: جاهعة عین شمس: كلہة الترييةء ص !1. 
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2- المتغبرات التابعة: تمثلت فى: 
ً- المفاهيم الجغرافية. 
ب- بعض مهارات التفكير البصري. 
ج- بعض الهارات الخيانية . 
إجراءات البحت : 
الْتالية: 
آ- درأسة نظرية عن اأقلسفة اليتائة الاجتماعية وتطبيقاتها التربوية وعلاقتها 
ب- دراسة نظرية عن التعلم الخليط من حيث ماهيته»ء تارخهء خحصائصه 
ومیزأاته»ء عيوبه» عناصره البشرية وغر البشرية»وآهمته في تدريس 
الدراسات الاجثماعية (الجغرافيا) وذلك من خلال الرجوع إلي. 
1~ الأدييات التربوية. 
2 الإطلاع على البحوث والدراسات السابقة ذأت العلاقة. 
ودورها ف حفیق أهداف لر پس الدراسات الا جتمأعية. 
د- دراسة نظرية عن التفكر البصري ومهارأته من حيث ماأهيتهء وأهميتهء 
وكيفية تتميته» وعلاقته جمادة الدراسات الا جتماعية. 
ه- دراسة نظرية عن المهارات الحياتية من حيث ماهيتهاء وأهميثهاء وكيفية 
تنميتهاء وعلاقتها مادة الدراسات الاجتماعية. 
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ثاتيا : -الدراسة اليدانية : 
قام الباحث في هذا البحث با يلي: 

1- إعداد صفحة الوب للتلميذ الخاصة بوحدتي البحث على شبكة الانترنت 
(موقع ألأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها). 

2- إعداد كتيب التلميذ معد وفقاً للنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط. 

3- إعداد دليل المعلم لتدريس وحدتي البحث وفقاً للبنائية الاجتماعية باستخدام 
التعلم الخليط. 

4- إعداد اختبار الغاهيم الحغرافية. 

5- إعداد اختبار التفكر البصري. 

6- إعداد اختبار المهارات الياتية. 

7-عرض مواد والأدوات البحث على جموعة من الحكمين بهدف ضبطها طبقا 
لأراء السادة الحكمين . 

8- إجراء التجربة الاستطلاعية لأدوات البحث ( اختبار المفاهيم الخرافيةء 
واختبار التفكير البصري» واختبار المهارات اللحياتية) على مجموعة من التلاميسذ 
الم ص خارج ألعيثة الأصل وذلاك بهذف حساتب الصدف والبات ورمن 
التطبتى تلك الأدوات. 

9- اختيار مجموعة الدراسة من التلاميذ الصم بالصف الأول الأعدادي المهني 

0 - التطبيق القبلي لأدوات البحث على التلاميذ الصم جموعة البحث. 


التعلم اللخليط. 
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2- التطبيق البعدى لأدوات البحث على التلاميذ عينة البحث. 
3- رصد ناتج التطبيق ومعالجتها إحصاتيا والتوصل إلى التتائج وتليلها 
تفسبرها. 
4- تقديم حموعة من التو صيات والقترحات في ضوء ما پسقر عله إالبحث سن 
البرنامج " "Program‏ 
بقصد به إجراتياً حطوات تدريس وحدتين من مقرر الدراسات الاجتماعية 
للتلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي المهتى وفقأً للينائية الاجتماعية باستخدام 
التعلم الخليط» مع تحديد الأهداف» وطريقة ونموذح واستراتيجية الشدريسء 


والأنشطة التعليميةء ووسائل التقويم. 
التعلم اللخليط " Blended Learning‏ " 


التحلم الخليط هو مزج بين التعلم الالكتروني والتعليم التقليدي» حيث يتم 
فيه اخلط أو المزج بين ميزات التعلم التقليدي الصفي وجها لوجه والتعلم 
الالكتروني باستخدام الخاسب الآلي والانترنىت» ومع الخلط بين أدوار المعلم 
والمتعلم التقليدية والالكترونية واحتوي التقليدي والحتوي الالكتروني› ونظريات 
التعلم» واستراتیجیات التدريس. 
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"Concepis " المفاهيم‎ 


امفهوم هو كلمة آو فكرة أو تصور عقلي جردا كان آم حسوساً ويشير كل 
منها إلى أشياء آو آحداٹ أو آفکار أو أشخاص أو ظواهر جمع بینها حح صائصس 
مشتركة ويكن الدلالة عليها باسم أو برمز معين لتعطي معني 


“J hinking Visually " التقكر البصري‎ 


التفكير البصري هو منظومة من العمليات تترجم قدرة المتعلم الأصم 
في فصل الدراسة على قراءة الشكل البصري وتحويل اللغة البصرية التي محملها 
ذلك الشكل إلى لغة لفظية (مكتوية)ء واستخلاص المعلومات منه وتشضمن هذه 
النظومة مهارات هي: التعرف على الشكل ووصفه»ء والتحليل» والربط › وإدراك 
وتسر الخموض ‏ ومهارة استخلاص المحنى. وأآدوات النفكر البصري هي: 
ال موز»ء والرسوم التخطيطية» والرسوم البيانية» والصورء ولقطات الفيديو الي 


تعرض من خلال الخحاسب والانترنت. 
الهارات اخحياتية " "Iife skills‏ 


هي الأداءات الرتبطة با لنياة العملية الى تساعد المتعلم الأصم على إدارة 
حياته والتعايش مع متطاباتها والتعامل بإججابية مع مشكلاتها ومواجهة التحديات 
الى يفرضها العصر والاتصال الفعال مع الآخرين وذلك من خلال دراستهم 
للبرنامح» وتشمل قاعدة المهارات الياتية: المهارات الاجتماعية كالتعاون» الاتصال 
الشخصي» ومهارة اكتساب المعرفةء ومهارة رعاية الذات» ومهارة الحافظة 
على البيئة. 
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* Deaf Students " التلاميذ الصم‎ 


سسواء كانت دائثية أو مؤقتة ست تعوفهم عن الأداء التعلِمي» ومحتأاجون 
ويتغلب على الآثار السلبية للإعاقة بطريقة تساعدهم في تعلم أو اكتساب المفاهيم 
والتفكير البصري والهارات المياتية. 


التلاميذ الذين يعانون من إعاقة تصيب السمع لأسباب وراثية أو مكتسبة 
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الفصل الثاني 
ندريس الدراسات الاجتماعية 


من منظور البنائية 
الاجتماعية للتلاميذ الصم 


أولا: النظرية البتائية: 

- ماأهية البنائية: 

- آوجه آوتيارا ت البنائية: 

ثانياً:البنانية الاجتماعية: 

- ماهية البنانية الاجتماعية. 

- ميادئ البناتية الاجتماعية. 

- الافتراضات التي تقوم عليها البنائية الاجتماعية. 
- أبعاد التعلم البنائي الاجتماعي. 

- التحلم في ضوء البتائية الاجتماعية. 

- التدريس من منظورالبنائية الأجنماعية. 

- نقد نظرية البنائية الاجتماعية. 

ثالث البنائية الاجتماعية والتعلم الخليط. 

رابعاً: البنانية الاجتماعية وتدريس الدراسات الاجتماعية للصم. 


تدريس الدراسات الاجدماعية من منظور البنانية الاجتماعية للنلاميذ الصم 


الفصل الثاني 
دريس الدراسات الاجتماعية من منظورالبنائية الاجنماعية للملاميد الصم 

يعرض الباحث خلال هذا الفصل إطاراً نظرياً حول البنائية الاجتماعية 
بوصفها نظرية تعلم تسعي إلى التركيز على كيفية اكتساب الفرد امعرفةء وذلك من 
حيث: نشأتهاء وماهيتهاء وتياراتهاء ومادئهساء والافتراضات التي تقوم عليهاء 
وخصاتص وأمس التعليم والتعلم من منظور البنائية الاجتماعيةء وتصميم التعليم 
والممارسات التدريسية وعناصر التدريس وفق النظرية البنائيةء كما يتعرض 
الباحث بالدراسة والتحليل العلاقة بين النظرية البنائبة الاجتماعية والتعلم الخليط 
وتطبيقات النظرية البنائية الأجتماعية في تعليم الدراسات الاجتماعية» وسوف 
يناول الباحث هذه النقاط بشيء من التفصيل. 

تواجه التربية في الألفية الثالغة الميلادية تحديات وتحولات جديدة ففي الجال 
السياسي برزت ظاهرة القطب الواحد» حقوق الإإنسان»ء والمواطنة وفي ا لمجال 
الاقنصادي برزت ظاهرة عولة الاققصادء والتجارة الالكترونية» والاققصاد 
الرقمي» وني اجال الثقافي برزت ظاهرة لقافة العولمةء عولة الثقافة من خلال 
اختراق خصوصيات الأمم» وفي جال تكنولوجيا المعلومات برزت مجموعة من 
المغاهيم الجديدة مثل التعلم عبر الانترئت» والتعليم عن بعد والتعلم الالكتروئي» 
والمناهج الرقميةء والفصول الافتراضيةء وبر يات التعليمء الجامعات الافتراضية. 

كل ذلك دفع بالدول إلى تطوير أنظمتها التربوية والتعليميةء وإعادة النطظر في 
حتوي المغررات الدراسيةء وتطوير أساليب التعليم والتعلم من خلال تبني نظريات 
تربوية ختلفة تساير هذه التحديات» وكانت النظرية البئائية من بين النظريات الي 
برزت في السنوات الأخيرة والتي تهتم ما بحري داحل عقل المتعلم عند توليده 
للمعرفةء وبالتغيرات التي تؤثر في توليده ذه العرفة مفلل خبراته أو معلوماته 
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السابقةء وأنغاط تفكيره» وكل ذلك مجعل التعلم قائما على الفهم العميسق 
ذي المعئى. 
أولا: النظرية البنائية: 

تشر الأديبات التربوية إلى أن البنائية قد نشأت في مهدها كنظرية في المعرفة 
تسعي لتوضبح كيفية نمو المعارف البشريةء إلا أنها أصبحت بعد ذلك نظرية 
في التعلم تفسر كيقية تعلم الفرد» وتشرح كيفية اكتسابه للمعاني من خلال معرفة 
ما حجري داخل عقل المتعلم مشل معرفته السابقةء والمحعتقدات السابقة غير 
الصحيحةء ودافعيته للتعلمء وائتباهه» وأنماط تفكيره. 

وعد النظرية البنائية إحدي النظريات الفلسفية التي تحاول علاج القصور في 
الشموذج السلوكي من خلال تركيزها على كيفية اكتساب الفرد للمعرفة في إطار 
اجتماعي وعليي تشجيع المناقشات و الآراء في الواقف التعليميةء وقد ظهرت 
البتائية على يد مجموعة من علماء التربية أمثال :جان بياجيه أدعدأ۴ «دءل جرن 
ديوي ewey‏ 0۸[ فېجوتسکي راهچ راء جلاسر فیلد asses 121d‏ | 
وغيرهم. 

ويمكن النظر إلى البنائية من منظورين رئيسين هما 
الأول: البناتية من منظور نفسي: الى وضم آساسها بياجيه عهذ۴ في ثظريته للبناء 

العقلي 
الثاني : البنائية من منظور اجتماعي: الى تستند إلى نظرية فيجوتسكي ب)يامعر۷ 

للعقل» وتتميز بالطابع الاجتماعي. 
ماهية البنائية: 

ان الببحث عن معني أو تعريق حدد للبنائية يعد إشكاليةء فلا يوجد تعريف 


# 
fr 


حدد للبنائية بجوي بين ثناياه كل ما يتضمنه مفهومها من معان أو عمليات نقسيةء 
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لذلك تعددت وتنوعىت تعريفات البنائية في الكتابات التربوية» إلا أنه كن 
تقسيمها إلى قسمين رئيسين هما : 


- القسم الأول: ينظر إلى البتائية كنظرية في العرفة (إيستومولوجيا) بوصفها تؤكد 
على أن الفرد يبق العرفة بنفسه - أي أن العرفة ما هي إلا بناء شخصيى- 
ومن آنصار هذا التعریف» سیجل |عچا5ء ستیفن رمان Stephen Ler man‏ 
فون جلاسر فيد 1dعإدإععدا6B ۷٠۸‏ ويتفقوا على أن البنائبة تشر إلى عملية 
بناء عقلي» وهذ! البناء يوجه أفعال الفرد اللاحقة وعلية فإن البنائية تؤكد على 


آ- آن المعرفة لا يتم تلقيها بصورة سلبيةء ولكن يتم بنائها بصورة نشطة بواسطة 
الذأت العارفة. 


ب- أن وظيفة المعرفة تكيفية حيث إنها تعمل على تنظيم العام الخبراتي وليس 
أكتشاف الواقع الانطرلوجي(رعهاها01). 


والبنائية بوصفها نظرية في المعرفة (إبستمولوجيا) (رع0اهصعاكامع) تقدم 
رؤية جديدة لكيقية تكون العرفة فهي تؤكد عل التفاعل المستمر بين عقل ونشاط 
حواس التعلم في بناء المعرفةء أي أنها تمثل تفاعلا وانسجاماً بين المذهب التجريي 
والمذهب العقلي» وهذا يعنى أن المعرفة طبقاً لانظرية البنائية هي محصلة التفاعل بين 
العقل والحواس» وبين النظرية والتطبيقء ويبنيها التعلم من خلال تفاعله النشط 


(1) رجع الباحث إلي: 
- أحد النجدي»ء مني عبد المحادي سعودي» علي راشد (2005)ء اتجاهات حديثة في تعليم 
العلوم في ضوء المعايير العا ية وتنمية التفكيروالنظرية اليناثئيةء القاهرة: دار الفكر العربي» 
م 359-357. ١‏ 
- كمال عبد الحميد زتون (2008)» تصميم البرامح التعليمية بقكر البنائية: تأصيلل فكري 
وبحث إمبريقى» القاهرة: عام الكتب» ص 9- 15. 
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مع موضوع المحرفة وتتكون المعرفة من مفاهيم وتصورات عقلية قابلة للتعديل 
بواسطة التجربة التي تؤدي دور القا-حص ولیس المصدر الأصلي للمعرفة. 
وينظر الذهب البنائي للمعرفة نظرة أدائيةء وظيفية تكيفيةء ميل إلى أن تكون 
نفعية معني أن المعرفة تتلاءم مع الضغوط الخبراتية التي تقيد وتحدد إمكانيات 
الكائن الواعي للقيام بالعمل والتفكيرء فالبنائية امعرفية أو البنائية الإبستمولوجية 
تري أن :المعرفة تبني بواسطة الكائن أو الفرد العارف» والمعرفة أدائية وظيفية 
تكيفيةء قعتمد المعرفة في بناثها على خبرات الفرد ونشاطه العقلي يحيث ينتج غاذج 
وتصورات عقلية تفسر ما يدركه ويفهمهء و رؤية الأفراد للعام ا لحارجي تختلف 
عن بعضهم البعض. 
- القسم الثاني: ينظر إلى البنائية كنظرية في التعلم تؤكد على أن حدوث التعلم 
بتطلب من الغرد بئاء أو إعادة بثاء خططاته العقلية بواسطة عمليات عقلية 
معينه» ولذلك تسمي البنائية بالنظرية الإدراكيةء ومن أهم أنصار هذا التعريف 
وندشتیل Winds]‏ . و آندریه ۸۵٣e‏ ء و جیمس راؤ James Rauf‏ 
ويتفقون على أن البنائية نظرية سيكولوجية تفترض أن العلم محدث نتيجة 
لتولد شخصي للمعني من خلال الحبرات التي ير بهاالمتعلم سواء كانت 
خحبرات فردية آم خبرات شخصيةء وما يعرفه الشخص مسبقاً ومحضره 
للمواقف المديدة يُغير المعلومات التى يتلقاها أو يتخلص منها تمامأء وعلية فإن 
البثاثية تؤكد على مبدأين أساسيين هما: 
أ- التعلم عملية بنائية نشطة أكثر متها اكتساب للمعرفة. 
ب- التعلم عملية بنائية تدعيمية هذا البناء أكثر مثها توصيل للمعرفة. 
وينظر البنائيون للتعلم على أنه: 
- عملية بنائية يتم فيها عرض داخلي للمعرفة لدي الحعلم. 
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- والتعلم هو تقسير شخصي للعام بختلف من شخص لآخر حيث لا يشترك 
أكثر من شخص في تفسير واحد وبنفس الطريقة للواقع الذي يحيط بكل 
متهماء فالتعلم نتاح للتفسير الشخصي رة الفرد. 

- التعلم عملية نشطة أي ينمو فيها المعني على ساس البرةء حيث يتقوم المشعلم 
ببثاء تمثيل داخلي للمعلومات مستخدماً في ذلك خبرته السابقة. 

- أن دور التعلم هو الارتقاء بالتعاون مع انجالات الأخرى لا إظهار الجواننب 
لمزايدة التي يكنها آن تتعامل مع نوعية معينة من المشكلات للوصول 
إلى أوضاع اختيارية يلتزمون بها. 

- التعليم بحدث من خلال مواقف حقيقية يتم إعدادها وتجهيزها ميث تقوم 
على أساس براهين تعكس إحساس التعلمين بالعام الحقيقي. 

- التعلم تساهمي: بمعنى أن هذا النوع من التعلم يناقش المعني المعروض من 
خلال أكثر من وجهة نظر واحدة (ويأتي النمو المفاهيمي من خلال المشاركة 
الموقف أو الفهوم استجابة لوجهات النظر هذه) والتعليم جب أن يسمح فيه 
بالمساهمة مع الآخرين لعرض وجهات النظر العددة التي يكن استحضارها 
للوصول إلى موقم تم اختياره داتيا. 

- يتوقف النجاح والتقييم ني التعليم البنائي على أداء امتعلم للمهمة المطلوبة مضه 
آو عدم آداثه نما. 

- يجب أن يعرف المعلم كيفية بناء كل تلميذ من تلاميذه لمعرفه ما يمكنه من 
مساعدة كل تلميذ على أكتساب اخرة الحديدةء وذلك من خلال ما يطرحه 
المعلم من الأسئلة الى تكشف وتوضح له إن كان لدي المتعلم خررة سابقة 
وبنيات معرفية ها علاقة بالموضوع الجديد آم لا.» وضرورة تفاعله في العملية 
البنائية مع كل واحد من تلاميذه على حدة لكي يعرف كيف يقوم كل منهم 
ناء معر فته بذأته. 
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أوجه أو تيارات البنائية: 


يدذكر كمال زیتول )2007( 1 ولك الر هن السعدئى» ناء مليجي 
(2006) أن هناك عدة تارات أو أوجه للقلسفة للبثائية منها: 
1 - التائ اأauniطة :Trivial Construction‏ 

ويطلق عليها أحياناً البنائية السطحيةء وأحياناً البنائية الشخصية حيف 
تتمشل البتائة فی ابسط صورهاء ويري اجه ان ملامح هرذ | التيار تتمشل في ىبى 
المعرفة بصورة نشطه على يد المتعلم» ولا يستقبلها بطريقة سلبية من البيئة» وهن 
هنا يأتي دور المعرفة القبلية للمتعلم بوصفها متخير جوهري في بناء المتعلم النشط 
للمعرفة الجحديدة» خاصة أن نظام التعليم يرتكز أساسا على توالي الأفكار من 
البسيط إلى المعقد. 

نقد ألبنائية البسيطة: لم تستطم البنائية البسيطة الإجابة عن بعض التساؤلات 
مشل ما البيعة؟ ما المعرفة؟ ما العلاقة بين البيثية والمعرفة؟ ما الييشات الأفضل 
للتعلم؟ أي لا تعالج مدي تأثير البيئة الإنسانية على المتعلم. 
سعيد (2004) ٣‏ الى أكدت على أهمية تنمية العفكر الناقد والتحصيل من 


(1) كمال عبد الحمید زیتون (2008)» مرجع سابقء ص 22-16. 

)2( عبد الر حن عمد السعدني» ثثاء ملبجي عودة (2006م)ء التربية العلمية: مداخلها 
و [إستراتيجياتهاء القاهرة: دار الكثاب الحديث» ص 117.-118. 

(3) عاطف عمد سعيد (2004)ء أثر استخدام نموذج مقترح لحدريس التاريخ وفقا للنظرية 
البثائية علي التحصيل وتنمية مهارات التفكير التاقد لدي طلاب الصف الأول الثانوي جاة 
الحمعية التربوية للدراسات الاأجتماعيةء العدد الأول»ء أكتوي كلية التربية جامعة عين 
شمس: الجحمعية التربوية للدراسات الاجتماعية» ص 57-13. 
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علال نموذج مقترح لتدريس التاريخ وفقاً للنظرية البنائية لدي طلاب الصف 
الأول الثانوي. 
ے- البنائة اکیiأرية ‘Radical Construction‏ 

وتضيف البنائية الجذرية اساسا ثانياً إلى البنائية البسيطة وهو أن الحصول 
على المعرفة عملية تكيف ديناميكيةء يتكيف قيها الفرد مع تفسيرات قابلة للتطبيق» 
فليس بالضرورة أن يبني التعلم المعرفة من العام الواقعي» فما الذي ينع القرد من 
تطوير حقيقة يجحبهاء وهذا لا يعني أن البنائية الجذرية تنكر الواقع الموضوعي» 
ولكنها ببساطة تقر أنه ليس هناك من طريقة كن بها معرفة ماهية الواقع» 
فالترآكيب الذهنة البنية من حيرات الاضي تساعد في ترتيب تدفق ا لخبرات 
المستمرة» ولكن عندما تفشل هذه التراكيب في ذلك يتم تغيبرها اولة التكيقف مع 


الخرة احديدة. 
ذذ السناتية الجذرية: 


البنائية الجذرية مثلها مثل البنائية البسيطة تركز على التعلم كباني للمعرفة 
و تعالج تأر البيثة الإأنسانية على التعلم. 

ومن الدراسات الق اهتمت باليتائة الحذرية في عمليتي التعليم و التعلم 
دراسة هاکتر ج“ لاولر )1( )2002( Hackenberg ,A .and Lawler, B.‏ التي 
استهدفت تقصي فاعلية استخدام البنائية الجذرية في حقيق بعص النواتح التعليمية 
من خلال مادة الرياضيات. 
3- البنائة الجاع Social Construction‏ : 


تعضمم البسثة الأ جتماعية للمتعلم الأفراد الذين يترون بشکل مباشر على 
التعلم ما فيهم المعلمء والأصدقاءء وكل الأفراد الذين بتعامل معهم من خلال 


(l)Hackenberg ,A .and Lawler, B. (2002),An Ethics of Liberation Emerging from 
Radical Constructivist foundalion, Available at ERIC: ED 468200 . ( Accessed 
dı :May, 13, 2008}. 


47 


تدريس الدراسات الاجتماعية من منظور البنانية الاجتماعية للتلاميذ الصم 


الأنثطة المختلفة التي يمارسهاء حيث يشم الاهتمام بالبيئة الاجتماعية للمتعلم» 
ويرجع الفضل إلى فيجو تسكي الذي ركز على الأدوار الي يلعبها الجميع» فتعلم 
الأفراد كمجموعة يفوق بالطبع تعلم كل منهم على حدة وأن تعاون الأفراد مجعل 
تعلم كل منهم أفضل وأكثر فاعليةء حيث يشكل التفاعل بينهم علاقة تبادلية. 

ومن الدراسات التى استخدمت البنائية الاجتماعية دراسة هناء عبد الجليل 
(2005)" والتى أكدت على فعاليتها (نموذج التوليدي) في تدريس العلوم» 
دراسة محمد جخيت(2009) والتى أكدت على فعالية النموذج التوليدي في 
تدريس الحعرافا. 
4- الىائية الlaفة :Cultural Construction‏ 

وقيها يتم التركيز على ما وراء البيئة الاجتماعية لوقف التعلم فيما يسمي 
بسياق التآئثرات الثقافيةء وما يشتمل علية من عادات» وتقاليدء وديائنات» 
وأدوآت. ولغة۔ 

وينظر أنصار البنائية الثقافية إلى العقل البشري ليس بوصفه معا لجا 
للمعلومات فحسب بل بوصفه کیانا بيولوجيا تتواجد فيه- وبقدر متساو- 
الأدوات والرموز الت سهل التفاعل الاجتماعي والثقافي للفرد (اللغة وار مو از 
والأدوات الفيزيقيةء وغبرها من الأدوات المؤثرة على اسلوب تقكبره. 


(1) هناء حمد عبد الحليل (2005)» فعالية تدريس العلوم باستخدام كل من خرائط السلوك 
والبنائبة الاجتماعية في تنمية التريية الأ خلاقية ووعي طلاب المرحلة الإعدادية بالمشكلات 
الصحية المعاصرة » رسالة دكتوراة كلية التربيةء جاممة الزقازيق. 

(2) حمد جخيت السيد (2009) آثر استخدام نموذج التعلم التوليدي في تدريس الجغرافيا علي 
التحصيل المعرقي وتنمية الوعي بالكوارث الطييعية لدي طلاب الصف الأول الثانوي» رسالة 
ماجستيرء كلية التربيةء جامعة سوهاج. 
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ومن الدراسات التى اهتمت بدراسة تأثير البنائية الثقافية قي عمليي التعليم 
والتعلم دراسة فلير" ۴1٠١۲)2004(‏ التي اهتمت بدراسة البيثة الثقافية على تعليم 
الأطفال في مرحلة البكرة. 
5 - النائة idiأقدة :Critical Construction‏ 

تأحذ البناثية الثاقدة بعين الاعتبار ياء المعرفة في ظل البيغة الاجتماعية 
والبيئة الثقافيةء مع إضافة البعد الناقد والإصلاح المادف إلى تشكيل هذه البيشات» 
سحتى تحقق البنائية وتنجز ما تهدف إليه» ويستفاد من البنائية الناقدة في تلمية العقلية 
التفتحة للمتعلم دائمة التساؤل من خلال المناقشة والحوارء والتامل الناقد للذات. 

ومن الدراسات التق تناولت البتائية الناقدة دراس Sunal ,C .and et.‏ 
(2003) التى استخدمت البنائية الناقدة أتخطيط دروس ختارة من مادة الدراسات 
الاجتماعية للف الإنجاز الالكتروني. 
التائ اelizlعlة Interactive Construction‏ 

تنظر البتائية التفاعلية إلى عملية التعلم بوصفها عملية ثنائية الأبعاد : 

البعد الأول: عام» معني أن المتعلمين يبنون معرفتهم ويتعلمون عندما يكونوا 
قادرين على التفاعل مم العام المادي حوهم» ومع غيرهم من الأفراد البعد 
الثاني :خحاص» يعني أن المتعلمين عندما يتأملون في تفاعلاتهم» فأنهم يبون معني 
للمعرفة التى تم تعلمها. وعندما يتوفر الوقت للمتعلمين لممارسة هذين البعدينء 
يكون في مقدورهم ربط معرفتهم السابقة جخبراتهم الجديدة. 


(1) Fleer ,M. (2004), The Cultural Construction of Family Involvement in Early 
Childhood Education: Some Indigenous Australian Perspectives, The Australian 
Educational Research, Vol.(31), n0.{3), December, p p. 51-68. 

(2) Sunal, C. and et . (2004), The Construction of Criteria for selecting Social 
Stidies Lesson Plans for Electronic Portfolios, Available at; ERIC: ED 481923 . 
{Accessed on :August, 25, 2008). 
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من الدراسات الي أهتمت بالبنائية التقاعلية ف عمليي التعليم والتعلم 


. Sawhney „A. „Mund ,A. and Koczenasz, J.(2001) Û ã__l)s 
:Human Construction ةiln.نîإ! اليتائية‎ - 7 


يرى نوفاك هبه أن بناء المعرفة الجديدة ما هو إلا صورة من صور التعلم 
ذي المعتى» وبذلك يسعى نوفاك إل الجمع بين عمليات التعلم ذي المعني» وإعادة 
بثاء المعرفةء وكذلك عمليات الثغير المغاميمي» ويري توفاك آن التعلم عبارة عن 
عملية معرفية يطلق عليها عملية البناء أو التصنيق» حيث تندرج مجموعة من 
امفاهيم الأقل في شموليتها وعموميتها تحت مفهوم ما أكثر شمولية وعمومية» 
وهكذا يتغير شكل المفهوم» وشكل المعرفة الحديدةء الأمر الذي يترتب علية تغيير 
في عملية الفهم والإدراك المفاميمي؛ وتكون عحصلة ذلك تكوين إطار مفاهيمي 
لدي الفرد. والشكل التالي يوضح تيارات البنائية: 


{1} Sawhney „A. , Mund ,A. and Koczenasz, J.{2001 ) , Internet-Based Interactive 
Construction Management Learning System , Journal of Construction Educational 
, ¥Yol.(6), na.(3}, Fal, p p. 124-138. 
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شکل (1) 
تيارات الينائية 


ويري آبلتون (1997,١٥٤اءمم4)'‏ آن البنائية اشتقت من ثلاثة مجالات 


هي. 
العرفة. 


ب- علم النتفس المعرفي ليياجية: حيث ركز فيها على الأفكار السابقة للمتعلمين 
من خلال خبراتهم الباتية وڅاولة تغي رها وتعجيلها لعدم ملاءمتها لنظام 
غططات المشية الذهنية» وتظهر شلد الأفكار عند حل واث عدم اترأن معرقي. 


{L) Appleton, K.(1997),"Analysis and Description of Students Leamiîng During 
Science Classes Using Constructivist- Based Model", Journal of Search in 
Science Teaching, Yal.(34},No.(3),pp. 303-318. 
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ج“ البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي: والتي نقلت بؤرة الاهتمام إلى الحيرة 
الأجتماعية للمتعلم. 

ولا كان البحث الحالي يستهدف فاعلية برنامج قائم على البنائية الاجتماعية 
باستخدام التعلم الخليط في تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية المغاهيم 
الحخراقة والتقکر البصري والهارات اللياتة لدي التلامید الصمء فإن الباحث 
يتناول البنائية الاجتماعية بشىء من التفصيل» وذلك على النحو التالى: 
ثانياً: البنائية الاجKتماkية :(Social Construction)‏ 

يعد ليف فيجوتسكي Lev Vygotsky‏ )1934-1896( عمال النفس 
الروسي ص آکر رواد البنائة الاجتماعة» والتي راد الاهتمام بها خلال العقد 
الأخير من القرن العشرين» ويداية الألفية الثالثة الميلاديةء وتقوم البناتية الاجتماعية 
على أساس أن عملية صنع المعني تتم من خلال اللغة قي التعليم»ء فالمعرفة تتكون 
عر طریقی التفاعل الاجتماعي نصوره الختاهة ورکر فيڄوتسکي على الأدوار 
التي يقوم بها امجتمع قي تطوير الفردء وبذلك نقلت البنائية الاجتماعية بؤرة 
الاهتمام إلى ا رة الأ جتماعية للمتعلم. 
ماهية البناثية الا حماعية: 

نظرية تركز على كيفية تعلم الأفرادء تؤكد على أن الأفراد ينون المعنى من 
والخبرات والحتقدات السابقة ثقوم بدور حوري قي عملية التعلم القادمة أو التالية» 
فالأفراد يتعلمون بناء المحعتي من خلال التفاعلات الاجتماعية واللبرات الى مرون 
بها في البيئةء فالمواطنة والأخبار لا يكن تعلمها إلا في ظل وجود الآخرين . 


(1) Boghossian,P.,A. (2007), "What is Social Construction", Available at: http:// 
philosophy .fas .nyu edu docs/ IO 4/1153 / socialconstruction .pdf 
{Accessed on :May, 11, 2007). 
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فا لمتعلم يبي معرفته بنفسه في ضوء خبراته السابقة عند أستثارة بنياته المعرفية 
السابقة من خلال مواجهة مواقف تعليمية تنطوي على مشكلات آو متناقضات ما 
يؤدي أظهور فجوة معرفية (مستوي النمو الفعلي)ء تدفع المتعلم لبذل نشاط هادف 
في تفاعلل اجتماعي لسد الفجوة المعرفية بتوجيه وإرشاد المعلم» وقي ظل تقديم 
الدعائم أو السقالات التعليميةء يتمكن الفرد من توليد الحلول وانتقائها(منطقة 
النمو الوشيك)ء للوصول إلى حلول للمشكلات أو التناقضات و إلى إعادة تشكيل 
البنية امعرفية بالواءمة بين المعرفة الجديدة والسايقة لسد الفجوة المعرفية (مستوي 
النمو الأرقي)ء ثم استخدام البنية المعرفية الحديدة في التطبيقات الحياتية» ما يجعل 
التعلم ذا معني . 
ويعرفها الباحث بآنها نظرية في التعلم واكتساب المعرفةء يقوم فيها المتعلم 
بإعادة بثاء معرفته السابقة داخحل إطارها الاجتماعي- وذلك عندما يشعر المتعلم 
بعدم رضا عن معرفته جقارنتها معارف الأخرين- وبضيغخة جديدة لفظية أو مرثية» 
محيث يصبح التعلم ذا معئی. 
مبادئ البنانية الاجتماعية: 
يري الباحث آنه يمكن تحديد أهم مبادئ التعلم البنائي الاجتماعي على 
النحو التالي: 
1- تعلم الأفراد كمجموعة يفوق تعلم كل منهم على حدةء وأن تعاون الأفراد 
ضمن جموعة بجعل تعلم الجموعة أكثر ما هو موجود في عقل آي فرد. 
2- النمو اعرف له مدي محدد في كل مرحلة من مراحل العمر. 


(1) حنان السلاموني (2006)» فاعلية وذح للتعلم البنيوي قي تنمية التحصيل والتفكير 
الابتكاري في مادة فن البيع والترويج لدي طلاب المدارس الثاتوية التجاريةء جلة كلية التريية 
بالإسماعيليةء العدد السادس والسابعء يوليه - أكتوبرء جامعة قناة السويس» كلية التربية 
ص 188. 
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3- الثمو المعرنفي الكامل يتطلب تفاعلا اجتماعيا. 
4- يكن أن يتفاعل الأفراد والمظاهر الأحرى للتعلم في هذين السياقين 
(تعلم الأفراد كمجموعة بفوق تحلم كل منهم على حده وتعاون الأفراد 
ضمن جموعة عل عملية تعلم امجموعة أكثر عغأاهو موجود في عقسل 
أي فرد) عبر الوقت ليعزز كل منهما الأخر في علاقة لولبية متبادلة. 
الافتراضات التي تقوم عليها البنانية الاجتماعية: 

تقوم البنائية الاجتماعية على عدة افتراضات حول التعليم والتعلم هى : 

الفرض الأول: تعلم ببولوجي: هو جزء من العملية التطورية أو النشوثية 
وطہقاً أفيجوتسكي التعلم يسبق النضج»ء حيث يري أن للفرد مستويين من التطور 
أو النمو واللذان يتفاعلان مع التعلم منذ الميلادء وسن خلال هذا التفاعل يتق ده 
الطفل» ما يسمي بالمستوي الفعلي للنمو إلى ما يسمي بالمسثوي الحتمل للتطورء 
وبين هدين المستويين بوجد مستوي النمو الحدي. 

القرض الثاني: تعلم اجتماعي تاريخي: هو يمشل إبداع واسشخدام الثقافة 
العتمدة على نظام الرموزء فالتعلم عملية مشاركة اجتماعية ديناميكية تتم في حوار 
بين المعلم والمتعلم أو مع الأقران أو أصحاب المبرة ويركز فيها المعلم على إبراز 
المهارات والقدرات والاهتمام بالأنشطة كما أن المعرفة القبلية للمتعلم شرط 
أساسي لبناء التعلم ذي المعني. 


(1) ناصر عبد الرزاق 2002(1 أشر استخدام نظرية فيجوتسكي قي تحصيل مادة 
الرياضبات لدي تلاميذ الصف الرابع الابتدائي ذوي المستويات التحصيلية المختلفةء جاة 
كلية آلتربية بأسوان العدد السادس عشرء ديسمير» جامعة جتوب الوادي: كلية التريية 
باسوان» ص 194. 
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الفرض الثالث: تعلم إشاري: ويعني الأشياء التعارف عليها لدي جميع أفراد 
انجتمع. 

الفرضس الرابع: تعلم دلا لالي: و ربد له ارتقاء الإسان إلى مستوي تل 
فا لثير ليس الشيء الوحيد المرتبط بالاستجابةء بل نظام الرموز يصبح جڑء من 
ألااستجاية ولمعي یشکل وفقا لر دد للسلوك. 
أيحاد النحلم اليناني الا جنماعي: 

التعلم البنائي الا جتماعي يتضمن عمليات تفاعلية ذات بعدين هما: 
آ- بعد عام: يعنى أن يبن المتعلم معرفتهء أو يتعلم عندما يكون قادرا على التفاعل 

مع العا الطبيعي ن حوله» کک بره من الأفراد. 

ب- بعد خاص: ويعى أن التعلم يبنى الحنى عندما يتأمل تفاعلات("). 
حلم فی صو البنائية الاجنماعية: 

مجحدث التعلم من منظور البنائية الاجتماعية في سياقات ذات معني» فالتمو 
المعرفي للمتعلم پتاثر بکل من الساق الثقاي والاجتماعي» واستخدام إللغخة كأداة 
سيكولوجية للحديث والتفكير اء فمن خلال التفاعل الاجتماعي مع شخص أكثر 


(1) وائل عبد الله عمد(2005م) نموذج بناتي لتنمية الحس العددي وتأثيره علي تحصيل 
الرياضيات والذكاء المنطقي الرياضي لدي تلاميذ الصف السادس الابتدائي“ دراسات في 
المناهج وطرق التدريس» العدد (108)» نوفمبرء كلية التربية بعين شمس: الجحمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس» ص258. 

(2) أميمة محمد عفيفي (2004), فعالية التدريس وفقاً لنموذج التعلم التوليدي في تحصيل 
مادة العلوم وتنمية التفكير الابتكارى ودافعية الإنجاز لدي تلاميذ المرحلة الإعداديةء رسالة 
دكتورأه. جامعة عين شمس: كلية البتاٹ» ص 4. 
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خبرة (المعلم - الوالدين- الأصدقاء) ييتي المتعلم المعرفة القائمة على الفهم 
المشترك بو اسطة التواصف اللغوي واستخدام الكتارة. 
و تنقسم الخبرات التعليمية التي يكتسبها المتعلم وفقا لنظرية فيجوتسكى 
ال ثلاثة آفاط هر (: 
- خبرات تاريخية: وهي المعرفة الى يكتسبها المرد عبر الأجيال. 
- خيرات اجتماعية: وهي المعرفة الى يكتسبها الفرد نتيجة اتصاله بالا حرين. 
- خبرات للثكيف: وهي المعرفة الى محصل عليها الفرد نتيجة احتكاكه بالبيئة. 
2 مفاهيم أساسية في التعلم البنائي الاجتماعي: 


هباك ججموعة من المفاهيم الأسامسة ي التعلم البنائي الاجتماعي تساهم 


ي توضيح تصورها لعملية التعلم وهي: 
أ-عملية الأستدال: 


ويقصد بها العملية الى بمقتضاها يتم تحويل الأفعال الخارجية (السلوك) 
إلى وظائف نفسية داخلية (عمليات)ء فالفاهيم تكتسسب آولاً على المستوي 
السيكولوجي الخارجي ثم يستدخلها التعلم على المستوي السيكولوجي الداخليء 
وقد وضح فيجوتسكي أن العامل الأكثر أهمية ليناء المعني لدي المتعلم هو أهمية 
التفاعلات للمستو ي السيکولو جي الخار جي !ھا [nt Psych 01o‏ و خصو صا 
طبيعة الحوار والمناقشة بين المعلم والطلاب داخل غرفة الصف . 

معي أن الأدرات النفسية (اللغةء والرسمء والحوارء والرموزء والآفكارء 
والمعتقدات)ثساهم في استدخال الفاهيم من خلال الحديث الاجتماعيء حيث 
يو جه شخص راشد (معلمء وصديق»ء وخبير) التعلم على المستوي الخارجي» ومن 


,194-193 تاصر عد الرزاق عمد )2002م مرجم سابق» مس‎ (1) 
(2) Schaffer, H .R. (2004), Introducing Child Psychology, Oxford :Black well 
publishing, p. 196. 
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خلال هذا التوجيه يبدا التعلم في توجيه سلوكه بنفسه عن طريق الحديث التمركز 
حول الذات م صل المتعلم ف النهاية إلى ا لخديف الداخلى والتفكر ف المغهوم 
واستدخاله. 

ب- منطقة النمو المركزية أو الحدي و الأقصى: Zone of Proximal Development‏ 


يطلق عليها مثطقة النمو الأقرب أو الوشيك أو القصوي أو الحدي 
أو المركزي أو الممكن. 
ويقصد بمنطقة التمو المركزية المسافة بين المستوي الفعلي للتطور كما يجدد 
بجل الفرد مشكلة ما مستقلا (قدرة الفرد على حل المشكلات بنفسه)ء والمستوي 
الحتمل للتطور كما مجدد بهله المشكلة ولكن مساعدة وتوجيه شخص بالغ 
(قدرة الفرد على حل المشكلات بمشاركة الآخرين)ء حيث يري فيجوتسكي أن 
هناك مستوي من الأداء أو الإنجاز يكن أن يصل إليه المتعلم مفرده ويعرف 
#-ستوي التمو الواقعي أو الفعلي» ومستوي من الأداء يكن أن يصل إليه المتعلم 
مساعدة شخص أكثر خبرة (معلم أو صديق) ويعرف ممستوي ألنمو الكامن 
أو الحتمل للتطون وأن الفرق بين هذين المستويين من الأداء تحرف جحيز أو مستوي 
أو منطقة النمو الممكن أو الحدي أو الأقصىء» لذا ينبغي أن يساعد الشخص الخبير 
المتعلم ليصل به إلى أقصي ما تسمح به قدراته داخل حيز الئمو الممكن من تمو 
معري آو مهاري و وجدانی (. 
منطقة ( مستوي( النمو لkعdٺDcvelopmert)a :(Zone or Level! of Actual‏ 
مستوي أداء المتعلم في ضوء بنيته المعرفية السابقة عند استلارتها دون مساعدة؛ 
عا يدي إلى ظهور فجوة معرفية؛ لقصور أو تناقض البنية ا معرفية السابقة لدي 


(1) Lindon, J. (2005), Understanding Child Development Linking Theory and 
Practice, London: Hodder Amold,PP. 178- 180. 
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التعلم مع الموقف المثيرء الأمر الذي بيترتب عليه عدم الاتزان المعرفي ويدفع 
المتعلم لبذل نشاط هادف. 

ه منطقة (مسشثو ی( النمو الر (Zone or Level of Proximal Development) J jih‏ 
المناسبة باستمرار لتو جيه التعلم لبناء معرفته وأكتشاف العلاقة بينها وبين بشتة 
المعرفية السابقة هيدا لسد الفجوة المعرفية. 

ه متطفة ( مستوي) النمو ا تمل {Zone or Level of Potential Development)‏ : 
وتعرف جنطقة النمو الأرقي أو المستقبلي» تمثل مستوي أداء المتعلم بعد تلقيه 
الدعائم التعليمية المتاسبة لإعادة تشكيل بئيته العرفية وسد الفجوة المحرفية 
بابتكار بنية معرفية جديدة تستوعب بنيته المعرفية السابقة بعد ريبطها بالعرفة 
الجديدة؛ ما يؤدي لاستعادة اتزانه المعرفي . ويتضح ذلك في من شكل (2): 


النمو الكامن أو اختمل الثمو الواقعي آو القعلي 
قدرات ( ٿنمو لدي الطفل قدرات تمو قدرات م تنمیتها 
7£PD‏ 
ما لم يستطع الطفل إغجازه ما يسعطيع الطفل إنجازه ما يستطيم الطغل إنجاز. 
مساعدة بدون مساغعده 


ل 


(1) حنان السلاموني (2006)» مرجع سابق» ص 188- 189. 
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ماذج وأساليب واسترائيجيات البالية الاجتماعية 


[TT 


شکل (2) 
منطقة النمو الركزية 
مراحل نمو المنطفة الركرية: 
البنائية الاجتماعية هما دور في نمو النطقة القصوي أو المركزية ألممكنء وذلك 
من خلال عدة مراحل متتابعة هي : 

ه المرحلة الأولي: يعمل قيها المتعلمين بفكر مستقل» ثم يضع الكبار مهمة 
التنظيم الخارجي هذه الأفكارء ويتوقف ذلك على عمر المتعلم وقدرته» 
وطبيعة المهمة المكلف بهاء وتتميز هله المرحلة بوضوح آهداف الدرس 
الفرعيةء والتقليل من سيطرة المعلم في المواقف التعليمية وزيادة فاعلية المتعلم 
وإججابيته فيهاء والزيادة التبادلية في مسئولية المتعلمين فالتعلم أصبح مشاركا 
نشطاً بعد أن کان منصتاً جيداً. 

ه المرحلة الثانية: وفيها يتبنى المتعلم القواعد والمسثوليات مع كل المشاركين ثم 
ينف الهمة دون مساعدة. 

ه المرحلة الثالة:وفيها تصبح المهمة مستدخلة في منطقة النمو المركزية 
أو القصويء فالساعدة التفاعلية لا تظل طويلاء فالأداء وصفه فيجوتسكي هنا 
بأنه (حفور) وما يؤكد على الثبات امعرفي» ومن ثم تصبح المعرفة المستدخلة 
جزءاً من البتاء المعرفي للمستعلم فالتعلم هو تتابع نمو المنطقة المركزية 
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أو القصوي عن طريق مساعدة الآخرين ثم المساعدة الذاتية ما يؤدي إلى تئمية 
قذدرات ومهارآات وسلو کات -حديدة لدي المتعلم. 
ه المرحلة الرابعة: تخزن المعلومات قي الذاكرة طويلة المدي إلى أن تستعاد مرة 
آحري» فالسكون والتمرد محدثان بانتظام لاستمرار التعلم. 
وقد وضح فيجوتسكي أن العنصر الهم لتقييم مدي تنمية النطقة المركزية 
هو الفرق بين التقييم الاستاتيكي تقييم ما يعرفه المتعلم بالقعل قبل التعلم)ء 
والتقييم الدينامبكي (التقييم أثتاء التعلم) لعرفة مدي الاستفادة من التعلم 
ج = Scaffolded Instruction :alعتill lla‏ 
يعرف ألأداء المساعد من قبل الشخص اخبير والذي له صفة الدعم المؤقت 
التعلمء وهو مصطلح مستعار من حروه ألمشاء فام باس تعارته وود ودرونزر وروس 
(Wood, Bruner and Ross,1976)‏ لوصف الاستراتيعجة أو طريقة التدريس 
أو التكنيك الذي يمد فيه البير المتعلم بأنواع التوجيه والمساندة داخل حيز الثمو 
اممكن حتى بصل إلى مرحلة الاستقلالية والتنظيم الذاتي للعل"“. 
يوجد العديد من المزايا لنظرية فيجوتسكي في عمليت التعليم والتعلم 


ر( 
- تجعل من المتعلم مركزاً للعملية التعليميةء حيث تقع علية مهمة البحث عن 
المعلومة يتفسه. 


س 


(1) Papalia ,D. „et al. (2003), Child Development A Topical Approach. London :Mc 
Graw Hill, pp.Z275-276. 


(2) رجع الباحث إلي: 
- هتاء حمد عید الیل (2005)» مرجع سابقء ص 60-59.. 
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- يتم التعلم من خلال جو ديقراطي حيث تتاح الفرصة للتفاعل النشط بين 
الطلاب بعضهم البعض» وبينهم وبين المعلم. 

- أو ضحت أهمية أدو ار التاريخ واللقافة وأهمية التفاعلات الاجتماعية 
ني النمو المعرفيء حيث أن تمو الفرد جزء من نمو الجماعة. 

- أكدت على أهمية الأدوات النفسية (اللغةء والمفاهيم» والرسم» والحوار 
الشفهي. والومسوزء والأفكارء والمعتقدات)ء والأدواث الفتية 
(الكتب» والحاسبات» والأجهزةء والمقاييس) في عملية التعلم. 

- يعد مفهوم حيز النمو الممكن إضافة مهمة قدمها فيجوتسكي على المستوي 
النظري والتطبيقي وبخاصة في جال التعلم والقياس الديناميكي. 

- يقوم الوسيط (المعلم» والأصدقاءء والوالدين» والأدوات الثقافيةء والانشطة) 
بدور مهم قي عمليتي التعليم والتعلم» حيث يقتصر دور امعلم على تنظيم 
بيثة التعله والتوجيه والإرشاد و آحد مصادر المعلومات وليس المصدر 
الرئيس فا. 

- سهم مفهوم الاستدخال في عمليتي التعليم والتعلم» حیث اله لا يتم بوصفه 
عملية آلية لمحزثية سلوكية» بل هو عملية متدة ومستمرة ومتطورة ويستخرق 
استدحال الدرات وقتاً فد يطول آو يقصر تبعا لنشاط الفرد أو إمكاناته» 
والتأكيد على دور الحديث والكفاءة. 

- قالات التعلم أو الأداء المساعد الذي يقدمه المحلم للمتعلم ليصل 
إلى أقصي ما تسمح به إمکاناته من نمو معرني و مهاري او وجدائي دا څل 


- الريط بين التكنولوجيا والتعلم» ما مجعل المتعلمين أكثر مسايرة لمأ بجري 
في اجتمع من تطوير وتغيير. 


آراء الآخرين› والانتماءء المسثولية. 
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4- الأسس العامة للتعلم من منظور البنائية الاجتماعية: 
هناك عدد من الأسس التي قام عليها التعلم من منظور البنائية 
الاجتماة(: 


- آن التعلم الاجتماعي أكثر نشاطاً من التعلم الفردي» فالفرد يتعلم بشكل انجابي 
وط جموعة من الأفراد شل مشل المعلم - الوالدين- زملائه. 

ب- تأكيد التعلم البنائي الاجتماعي على بناء ا معرفةء فالتعلم الفردي يكون أقل 
٣‏ أكتساب العرفة والهارة من التعلم لمق على التفاعل الاجتماعي الذي 
يساعل بدوره على ناء المعرفة. 

ج- التركيز على أن يكون الفرد متعلماً اجتماعياء فالفرد لا يتعلم فقط معرفة 
ولغةء بل يكتسب أيضأ مهارة حول تعليم نفسه كيف يستفيد من البيعة 
الاجتماعية احيطة به. 

د- يتم تعلم احتوي الا جتماعي من خلال التفاعل الاجتماعي حيث يتضمن ذلك 


9 تصميم التعلم من منظور البنائية الا جتماعية: 
يوجد عدد من النماذج والاستراتيجيات التي تعكس أسس نظرية 
فيجوتسكي الثقافية الاجتماعيةء وبنبت على أساس المشاركة الموجهة داخل حيز 
النمو المكن» حيث التدريس ضصمن سياقات ذات معني للمتعلم من الناحية 
الشخصيةء ومناقشة معاني مشتركة مع المتعلمين الآخحرين داخل غرفة الصف 
ضمن تعاون الجموعات الصخيرةء والتفاوض بين المتعلمين في العنى المشترك بينهم 
والمناقشة الصفيةء ومنها: 


(1) أحد جابر امد (2003), أساليب تعليم وتعلم الدراسات الاجتماعية الجزء الثانيء 


سوهاج . دار خسن للطباعة» ص دا2 . 
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أ العدريس التبادلي: Reciprocal Teaching‏ 

هي طريقة للتدريس تقوم على المشاركة الموجهة داخل حيز النمو المكن» 

وضعها بلتسكار ويراون ( Browen‏ & inscarا۴)»‏ ويقدم التدريس التبادلي 

الفرصة لاستكشاف إختوي الذي يراد تعلمه عن طريق المناقشة الحماعية لتلاميد 

الفصل» فمركز التدريس التبادلي هو مناقشة الجماعةء والق فيها يتبادل المعلم 

وطلابه دور القائد في مناقشة النص» حيث يستخدم هذا الشوع من التدريس 

عند قراءة قطعة من نص مكتوب» ويتضمن التدريس التبادلي أربعة أنواع من 

الأنشطة هي: 

- التبو: عصذاءالء٣۴:‏ تدا المثاقشة عن طريق توليد التنبؤات عن انحتوي المراد 
تعلمه من النص» ويكون التنبق مبتياً على عنوان النص الرئيس أو العناوين 
الفرعيةء وكذلك على المعلومات القبلية ويتبع ذلك القراءة والاستماع. 

- توليد الأسئلة Generating‏ Question:؛‏ حیث مشار امعم تلمسذاً ليقو د 
المناقشة في كل جزء من التص يتم قراءته وبعد ذلك يسأل قائد المئاقشة 
أسئلة عن المعلومات الموجودة بالنص» وجيب التلاميذ عن الأسغلة 
ويطرحون بانفسهم أسئلة إضافية. 

- التلخیص ع٣‏ ناعة س حيث يطلب المعلم من التلاميذ تلخيص ما يقرأون 
في مجموعة من الحمل أو الأفكار الرئيسة وتدريبهم على كيفية ربط هذه 
الجمل ببعضها لتعطى ملخصاً عن الفقرة موضوع القراءة. 

التوضيح: fying‏ rاC:‏ حیث یتم توضیح الفاهيم والصطلحات والمفردات 
الصعبة والأجزاء الشوشة فى النصر". 

(1) Lack at: 


- Carter, C. J.(2001}) "Reciprocal Teaching: The Application of Reading 
Improvement Strategy on Urban Students in Highland Park, Michigan 1993- 


1995, pp. 3-40, Available at ERIC: ED 454498 . (Accessed on :August, 13, 2007). 
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The Community of Learners Project :jundazlا ب“ مشروع مشار ك‎ 


وهو مشروع مقترح بواسطة براون وکامسیرن (10۸مسھC‏ & r0wnا6)»‏ وفیه 
يقوم المعلم بدور مهم كال مدرب الذي ينح الحرة الموجهة بتوفيت معين» وفيه 
يستقصي المتعلمون المعلومات» وهو مشروع يقوم على التدريس التبادلي وطريقة 
جيجسو للتعلم التعاونى. 
ج- ودج )الlتلhnذة(‏ klعرڦ: Cognitive Apprenticeship Model‏ 
هو نموذج بناثي للتعلم وضعه براون وآخرون (.1ھ e٤‏ & 8۲0۷۸)» وفیه یتم 
شغل المتعلمين في مارسات حقيقية من خلال النشاط والتفاعل الاجتماعي» فمن 
خلال هذه الممارسات يتقدم المتعلم (المتدرب) نحو مستوي الأداء الذي يمائل أداء 
الخبيرء وذلك عن طريق المساعدات الى يقدمها له الخبيرء ويشمل عوذج التلمدة 
أو التمهن المعرفي عدداً من الخطوات (العمليات) مل التمهن العاديء وهي “: 
- اللا حطة من قبل اليتدئ. 
- السحب التدريجي لساعدة البير. 


والنمذجةء والتفكيرء وتقديم الهام الحديدة للمبتدئ» والتى تهدف إلى جعل 
أداء المتعلم قريباً من أداء الخبير. 


- Clark, L.{2003), "Reciprocal Teaching strategy and Adult High School Students, 
pp. 3-54,Available at: ERIC: ED 4781167.( Accessed on :August, 13, 2007). 
.50 أميمة عمد عفيفى (2004)» مرجم سابق» ص‎ )1( 

{2} Look at: 

- Aziz, GA{2003) "Cognitive Apprenticeship, Technology, and the Contextualizatian, 
of Learning Environment", Journal of Educational Computing, Design & online 
Learning , Yol. (4), Fall ,pp 1-27. 

- Oliver, K.(1999), "Situated Cognition and Cognitive Apprenticeships" Available at: 
http:/ www _.edtech vt. edu’ edtech fd/ models /powerpolnt/ cog. Pdf ,{ 
Accessed on :May, 13, 2007). 
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- آدأء التعلم الستقل ي مواقف ختلفة» وعلال شرل العمليات یتناوب کل مسر 
العلم واشبر في المشاركة 
ف أداء إلمهمة. 
د- مو دج التعلم الثوليدي : Generative Learning Model‏ 


وضح هذا اللموذج بواسطة آوزبون و ıigرAك Osborne and Wittrock‏ « 
وهو نموذج بنائي تعليمي تعلمي مبتي على فرض أن الطضل ياآتي إلى الفصل 
الدرأسي بهيكل من المعلومات القبلية (اأفاهيم اليومية)ء والتى ريما تتناسب أي 
تتوافق مع المفاهيم العلمية الجحديدة في الدرس» لذا ينبي على المعلم أن يشيح 
الفرص للمتعلمين لتوليد العلاقات» والارتباطات ذات المعتي بين المعلومات 
الجديدة وبعضهاء وبين المعلومات الجديدة والمعلومات المخزنة بالفعل قي الذاكرة 
طويلة المدى ليناء المعتي الحديد بنجاحء وإعادة بناء نظام المغفاهيم» حيث أن جوهر 
. إساس تموذج التعلم التوليدي هو أن العقل ليس مستهلكاً سليياً للمعلومات» 
رلخنه يبي بنشاط تفسراته للمعلومات» ويتوصل إلى الاستنتاجات من خلال هذه 
التفسيرات» وبالتالي يتحقق الفهم الحميق ذو المعنى للمهمة الى يقوم بها المتعلم» 
وما يتضمنه من معلومات جديدة»ء وقد ارتكزت عملية المعرفة عند ويرك 
مء٥ء٤اWi‏ على أريع عمليات تعد النقاط الفتاحية للمعرفة عنده هي: الدافعية 

« Knowledge Creation lagall jal «Attention olızi'Yl ‘Motivation 

التوليد «٥ااةإع«ع).‏ ويتكون النموذج التوليدي من أربعة أطوار هي: الور 

التمهيدي ءیه۴ رممنسذاءإ۴ء الطور التركيزى ععدط عياءه۴» طور التحدي 
gþb «Challenge Phase‏ ر |lتطjq Application Phase‏ 8 


(1) رجم الباحث إلى: 
¬ یگ السلام مصطفي تیف السلام )2001 الإاهات الدثة ف تدریس العلومء القاهرة : 


دار الفكر العربي» ص 118-117.۔ 
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شے ~~ اسلوب التعلم الداتي : 

وقد اعتمدت على مفاهيم التعلم لدي فيجوتسكي في البثائية الاجتماعية 
حيث تم التأكيد على - المدخل الاجتماعي- تأثير امجتمع على المتعلم في إتمام 
أنشطة تعلمه". 
و- نموذج التعلم البنائي ال جٿlnعy‏ : Social Constructivist Learning Model‏ 


يعد نموذج التعلم البناثي الاجتماعي أحد الاستراتيجيات القائمة على 
البنائية الاجتماعيةء حيث تعتمد على مواجهة الطلاب بموقف حقيقي يحاولون 
مراحل نموذج التعلم البنائي الاجتماعي: 

ير غوذج التعلم البتائي بأربع مراحل هي: 

- التمهيد أو المبادأة (veنt iia‏ : 

ول هذه المرحلة يتم وضع التلا مد في موقف التعلم» ويتم ذلك من خلال 
إثارة اهتمام التلاميذ بموقف التعلمء تحدید أهداف التعلم من خلال الحرار 
والناقشة بن الحلم وتلامیله»ء عرص بعش القصص او الأحداإثٹ او الصور 
آن تساعد في التركيز على حل المشكلةء والمدف من هذه المرحلة هو تهيئة المتعلمين 
Shepardson, D.(1999},Learning Science in a First Grade Science Activity: A‏ - 


Vypgotskian Perspective, Science Education , VolL.G33), No.()}, pp. 6214038. 

(1) عبد الله جيي اا (2007 التعلم الذاتى وتطبيقاثه عير شسكة الانترثنت ف 
الذول الأعضاء مكب التربية العربي دول اخلیج» الأرياض: مكتب التربية العربى لدول 
الخلیج؛ ص 

Available at: http:/elearning .edu .sa/ forum/ showthread .php? T-15 (Accessed 
on :May,23, 2007. 
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للمشكلة من علال التركيز على مشكلة واحدة أو أكثر والشعور بالحاجة إلى 
Exploratiop) J ~‏ (: 

في هذه المرحلة يبدا المتعلمين في مناقشة أفكارهم بشكل ثنائي للبحث عن 
إجابات للأسئلة الي تولدت لديهم خلال المرحلة الأولي» مقارنة الأفكار التق 
توصلوا إليهاء وتجميع البيانات والمعلومات والأستلة الخاصة بالمشكلة. 


:{Collaborative Activities ) ةnilعilا الأنشطة‎ - 


تشمإ, هده الحطوة تقسيم التعلمين إن جموعات سواء کأانث صسفدرة 
أم كبيرة حسب نوع ألهمة الطلوب تنفيذهاء حيث ينبغي أن تعرف كل جموعة 
مسئولياتها والأدوار الي من أن تقوم نها ويقدم العلم لكل جموعة اسخرات 
والأنشطة الأ ساسية. 
- إناحة الفرص العتمدة على lفيدjl Field - Based Opportunities)‏ (: 


وني هذه المرحلة يتيح المعلم الفرص للمتعلمين لاكتساب التعلم المبني على 
الخرة والربط بين المعلومات الى جمعوها ومواقف ألحياة الطبيعيةء وينبغي أن 
يدرك المتعلم علاقة المعلومات الى توصل إليها جعياتهء ومناقشة ما توصل إلية 
من معان مع الأخرين والتفاعل بينه ويينهم»› الأمر الذي يترتب عليه تحعديل هذه 
المعاني واستخدام العرفة قي حل المشكلات التي قد تواجهه في مواقق اليا 
اأطبيعية. 


:( Self - Examinatioa) ıيتاذلا التقويم‎ - 


ووی شه المرحلة يقوم كل منعلم بتقويم ذاته» وأن كلل جموعة لابد أن 
وإيجاد تطبيقات مناسبة ما توصلوا إليه من حلول في مواقف جديدة أو في الحياة 
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وتتفيذ هذه التطبيقات عملياأء كما تعنى التعرف على ما تحقق من أهداف» 
والنواحي الاججابية والسلبية لعملية التعل. 
نظراً لحدم وجود موقم الكتروني بحقق أهداف البحث الحاليء قام الباحث 
بتصميم موقع تعليمي خاص يلائم العينة المستهدفة والمخمثلة في التلاميذ الصي 
وقد استلزم الأهر الإطلاع على مادج تصميم ممودج التعلم البتائي الأجتماعي› 
وذلك للاستفادة من خبرات السابقين في هذا لمجال لتصميم موقع الكتروني عبر 
التعليم الخاصة بنموذج التعلم البتائي الاجتماعي: 
| نمودج التعلم الينائي لفيجوڻسکي : 
آ- مر حلة التشخيص (كادممعهاD‏ ). 
ب-— مرح |iÜخþطh‏ ) Planning Tonext‏ (. 
چ مر حلة النطسقى Implication)‏ ( 


د- مر حلة التقويم chiecking)‏ {„ 
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ار حلة الآولي 
التشخيص ألعرفة القبلة" 


المرحلة الثانية 


ا مرحلة الثالة 
التطبيق 


تخذية راجعة 


-_ س س‎ mm a mm e a e. hm mm mm 


تكون المعارف 
الْهارات أدردة 
إأقردية والمشتركة 


الأخرين الايا 
التفس الخبرأء المحلمين: 
الزملاء 


٣ 


اأرحلة الرابعة 
اشقويم 


شکل (3) 
موذج التعلم البنائي الاجتماعي لفيجوتسكي 
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2- قدم كامل دسوقي المحصري (2006) () غوذج التعلم البنائي الاجتماعي 
مون من مسة مراحل: 

آ- مر حلة الدعوة أو التنشيط (ععها5 عاا۷م] ): حيث يتم في هفه المرحلة إثارة 
اهتمام التلاميذ يموقف التعلم» وتحديد أهداق التعلم من خلال الحوار 
والمناقشة بين العلم والتعلمينء كما يبدأ معها تهيئة أذهان المحعلمين للمشكاة. 

ب- مرحلة عرض المشكلة: يتم خلا ها التركيز على المشكلة - مشكلة وأحلة 
أو أكثر- وآن هذه المشكلة فى حاجه إل البحث والتنقيب؛ ليصل المتعلم 
إلى حل هما. 

ج - مرحلة الاستکشاف والاکتشاف والابتکlار (Explore „Discover and‏ 
(ععاء عادع): مع بداية المرحلة بيد المتعلمين في مناقشة أفكارهم للبحث 
عن إجابات للأستلة التي تولدت لديهم خلال المرحلة الأولي» وتبدا 
بجمع البيانات والمعلومات والأسئلة الخاصة بالمشكلةء للوصول إلى حل 
أو تفسير للمشكلة. 


د مر حلة اقتسراح التقسبرات وإجg—Jيd Propose Explanation and‏ ({ 
:S0utilons Stage)‏ وشل هذه المرحلة اقتراح تفسيرات وحلول للمشكلة 


)1( كامل دسوثي الحصري (2006) فعالية استخدام نموذج التعلم البنائي الاجتماعي 
قي تدريس وحدة الكوارث البيئبة علي تنمية التفكير الناقد والاتجاه حو مواجهة الكوأرث 
وبقاء أثر التعلم لدي تلاميذ الصف السادس الابتدائيء مجلة الجمعية التريويىة للدراسات 
الاجتماعيةء العدد (7)ء مأيوء كلية التربية جامعة عين شمس: الحمعية التربوية للدراسات 
الاجتماعية» ص 75-14. 
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هھ“ مر حلة الiطj Take Action Stage)‏ حیٹ يتح المعلم فرصة للمتعلمين 
لاكتساب التعلم المبنى على البرةء ويقوم التعلمين بالربط بين المعلومات التي 
تم جمعها ومواقف الياة الفعليةء معني بقوم المتعلم بتطبيق المعرفة في حل 
المشكلات التي قد تواجهه تي مواقف الحياة الطبيعية. وفيما يلي رسم تخطيطي 
لرأحل نموذج التعلم البنائي الاجتماعي: 


شکل (4) 
موذج التعلم البتائي الاجتماعي ل (كامل دسوقي) 
ومن خلال استعراض مادج التعلم البنائي الاجتماعي السابقة قام الباحث 
بتصميم تموذج للتعلم البنائي الاجتماعي باستخدام التعلم الخليط على النحر 
التالى. 


يتكون النموذج من آربعة مراحل هي: 
- مر حلة التشخيص (التمهيد وأئعرض()Stage (Diagnosis or Iovite‏ . 


` (Explore, Discover ( مرحلة الاستكشاف والاكتشاف والأنشطة التعاونية‎ - 
arl Collaborative Activities Stage) 


Implication Stage) قبطتiلا مر حلة‎ - 
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- هر حلة التقود يم {Examination Stage)‏ . 
وقيما يلي شرح هذه المراحل: 
أ- مر حلة التشخيص (مرحلة التمهيد والعرض) : 
ويتم في هذه المرحلة تحديد مستوي المعارف والمه ارات الحالية للمتعلم 
(مستوي النمو القعلسي للمتعلم)ء من خلال الأسئلة واللاحظة والمناقشات 
و الاختبارات المقننةء ويتم في هذه المرحللاة جذب انتباه التلاميد حول مشكلة 
آو آكثر ججيث يشعر المتعلمين بالحاجة إلى البحث والتنقيب للوصول إلى حل 
للمشكلةء وتئقسم هذه المرحلة الرئيسية إلى : 
- التمهيد: يهدف إلى استثارة وتشويق المقعلمين إلى الدرس» وذلك من خلال 
سرد القصصء طرح أسعلة تدعو للتفكيى» الخازء العاب»سيناريو حواري بين 
مجموعة من التلاميذء يقوم المعلم بالشرح والدعم والتفسير والتقويم في أثناء 
عرض 2© أو الدخول على الانترنت عا جعل بيئة التعلم أكثر جاذبية للتعلم» 
ويركز المتعلم على الأنشطة البنائية المصورة المعتمدة على تحديد ما يستطيع 
الأصم أن يتعلمه كخطوة تالية لما يعرفه بالفعل (أي ما يعرفه الأصم سن 
معلومات سابقة متعلقة بالموضوع الجديد). 
- العرض: يهدف إلى قيام المعلم بعرض مجموعة من الأمثلة التعلقة ما يستهدف 
من مقاهيم ومهارات» عرض بعض التماذج» عرض بعض الصور الثابتة 
والمتحركة من خلال الكمبيوتر أو شبكة الانترنت» عرض يعض الأصور 
الحرةء أو الأحداث الحنافضةء وتو جيه التلاميذ إلى التقكير - التفكر البصري 
الذي يلائم الصم- ويمكن العمل فردياً أو جاعياًء كما يكن أن يكون التفكر 
بصوت عالٍ أو منخقضء» على أن يتم مراعاة أن الأسئلة أو الأشياء المعروضة 
ذات ارتباط با لمعلومات السابقة المتعلم وخبراتهء وتترجم عروض هذه المرحلة 
عند عرضها - كلما أمكن إلى صور- لأن الأصم يتعلم عن طريق حاسة 
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البصرء فهي مدرك أساسي في عملية التعليم والتعلم» وحشى ثثبت عملية 
التعلم فعاليتها» وكلما عم احتبار العديد من الصور للظاهرة الواحدة أو القهوم 
كلما يسهلل على الأصم تعلمها. 
ب- مرحلة الأستكشاف والاكتشاف والأنشطة التعاونية: 
في هذه المرحلة يقوم المتعلمين باستكشاف المشكلة والبحث عن التقسيرات 
العلمية ها من خلال القيام بالعديد من الأنشطة التعليمية للوصول إلى إجابہات 
للأسئلة والاستفسارات التى عرضت عليهم تي الرحلة السابقةء حيث يتم خلال 
هذه المرحلة تقسيم المتعلمين إلى جموعات صغيرة» تقوم كل مجموعة بتنفيذ مبجيث 
جب أن تعرف كل جموعة مسئولياتها والأدوار التي يكن أن تقوم بهاء ويقدم 
العلم لكل مجموعة البرات والأنشطة الأساسية (سقالات التعلم). 
بعد عرض الأنشطة البناية المصورة والموجودة على C2‏ باستخدام 
الكمبيوتر أو الانترنت بطريقة جماعية» يكون دور المعلم موجه»ء ومقسر» وشارح» 
وء سر لتعلم الأصي» حيث بجحدث تقديم الأنشطة خحطوة خطوة»ء ينتقل الأصم في 
هذه المرحلة من المستوي الحالي إلى المستوي المعرفي الممكن (الذي يكن آن يحصله 
الأصم بمساعدة المعلم» والوسيط التعليمي( التعلم الخلبط). 
ويكون دور المعلم تعريف الأصم بالظاهرةء وئم يتعرف على أسبابهاء 
خحطوات حدوثهاء إنجاباتها وسلبياتهاء ثم استخدام تجارب عملية كلما أمكن ذلك 
لتسهيل عملية بناء المعرفة» مع تقديم التغذية الراجعة كلما أمكن ذلك. 
ج- مرحلة التطبق و بتاء العرفة' 
وفي هذه المرحلة يقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع المتعلمينء حيسث يقدم 
المتعلمين إلى العلم ما توصلوا إليه من حلول وتف سرات ومقترحات» 
ويقومون جمناقشتها. 
وفى هذه المرحلة تصبح الهارة جزءأً من البناء المعرفي لدي المتعلم» حيث 
يتأكد المعلم من انتقال أثر التعلم إلى مواقف أخري ومشكلات مألوفة وغير 
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مألوفةء وذلك في نفس الخحصة أو في بداية إلحصة القادمة كجزء من عملية الثهيتة 
للمفهوم أو المهارة التاليةء بجيث يتم الربط بين كل من الخبرة السابقة للمتعلم 
والخبرة الحاليةء ويكتمل بتاء المعرفة عندما يستخدم المتعلم هذه المعرفة في حل 
الشكلات التي قد تواجهه في مواقف الخحياة الطبيعية. 
د مرحلة التقويم : 

يقوم المعلم بعد ذلك بتعديل ما لدي المثعلمين من تصوراث خاطئه 
و إحلال المفاهيم العلمية السليمة حل ما لديهم من مفاهيم يومية خاطئهء وذلك 
بعمال الاختبارآاث اللازمة للحكم على المدى الذي سيصل إليه المتعلم بعد تعرضه 
لتجربة الدراسة الحالية» من الفهم والاستيعاب» وعلى دمح المعلومات الجديدة مع 
ما لدية من معلومات سابقةء أو تخي بنيته الغاهيمية يتصورات جديدة ص حيحة» 
ومدي إتجاز المتعلم لهامه التعليمية دون أخحاجة لمساعدة المعلي والتعرف على ما 
تحقق من أهداف» والنواحي السلبية وال يجابية لعملية التعلم» مع ملاحظة تقديم 
التغذية الراجعة مي حالة عدم حدوث تغيير. وفيما يلي شكل توضيحي لنموذج 
التعلم البثائي الا جتماعي الخليط: 


وجهاً وجه 


کمبیوتر وانترنت 
شکل رقم (3) 
غوقج التعلم اليتاكي الاجتماعي القترح باستخدام التعلم ا لليط : 
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مكونات عملية التعليم للنموذج المقترح: 
أ الأهداف التعليمية: 

تصاغ الأهداف التعليمية وفقاً لنموذج التعلم البنائى الاجتماعي الالكتروني 
في صورة أهداف عامة تتحدد خلال عملية المفاوضات الاجتماعية بين المعلم 
والتعلم بجيث تتضمن هدفا عاما يسعى جميع المتعلمين إلى تحقيقه» بالإضافة 
إلى أمداف شخصية تحص كل متعلم أو مجموعة متعلمينء ويرفض البناثيون 
التحديد المسبق لأهداف التعلم. 
ب حتوي التعلم: 

وفقا للفلسفة البنائية الاجتماعيةء يقدم محتوي التعلم في صورة مهام 
أو مشكلات حقيقية ذات صلة مبجياة المتعلمينء وكلما ارتبطت هذه المشكلات 
بواقع المتعلم كان المستوي أكثر فعاليةء واتاح أمام المتعلم فرصة للبحث عن المعرفة 
في صورة حلول للمشكلات» وبالتالي يتيح الفرصة لمم لبناء المعرفة بانفسهم. 
ج- استراتيجية التدريس: 

تعمد أستراتيجية التدريس وفقاً لافلسقة البنائية الاجتماعية على مواجهة 
المتعلمين بموقف حقيقي محاول من خلاله المتعلمين إججاد الحلول المناسبة له من 
خلال الببحث والتنقيب والمفاوضة الاجتماعية من خلال العمل الحماعي. 
د- التقويم البتائي: 

تعد عملية القويم من المشكلات التي تواجه التعلم البنائي» حيث يطالب 
البعض بإلخاء الاختبارات الموضوعية لأنها لا تقيس المستويات العليا من التفكيرء 
ولكن البعض الآخر اعترض على فكرة إلخاء هذه الاحتبارات. 
ھه- دور المحعلم (التلميل): 

يعد المتعلم حور عملية التعلم حيث يتضح نشاط المتعلم أثاء عملية التعلم» 
وبناۋه للمعرفة (حقائق - مفاهيم - معلومات - مهارات) بتفسه وتفاعله مع 
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الآحرين» وبناء على ذلك فهو أكثر نشاطا فى البحث والتلقيب واكتشاف الحلول 
المناسبة للمشكلات التي يواجهها. 
و دور العم : 
تتعدد أدوار المعلم وفقا للنموذج البنائي الاجتماعي الالكتروني بدا من 
طرح المشكلات» وتنظيم بيئة التعلم التي تشجم على بناء المعرفةه وتساعد على 
حرية التعبير عن الرأي» و[إصدار القرارات» وتنمية التفكيرء وميسرأ لبناء ا لمعرفة 
وموفر لأدوات التعلم ومصادر العرفة من صورء أجهزة كمبيوتر» ومواقع انترنىت 
وغیرهاء ومشارکا في إدارة الفصلل» وتقويم طلابه. 
ز- التقويم النهائي: 
تشم عملية التقويم النهائي من خلال أسئلة الاختبار البعدي بالموقع 
الالكتروني» أو من خلال أسئلة التقويم الموجود في نهاية كل درس صن 
دروس الوحدتين. 
- ميزات نموذج التعلم البنائي الاجتماعي باستخدام التعلم الخليط : 
يتميز نموذج التعلم البتائي الاجتماعي الخليط بعدة عيزات: 
1 - يلائم التعلمين ذوي الاحتياجات الخاصة (المعوقين). 
2- مجعل المتعحلم حور العملية التعليميةء فهو مطالب بالبحث والتنقيب لكي 
يصل إلى المفاهيم والتعميمات بئقسه. 
3- يربط النموذج بين التكنولوجيا وتدريس الدراسات الاجتماعية» حيث 
تستخدم وسائ تعليمية تعتمد على الكمبيوتر والانترنت. 
4- يتيح للمتعلمين تصحيح الفاهيم اليومية اللناطفه» وبذلك يراعي المعرفة 
القبلية للمتعلم. 
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5- يجعل التعلم ذا معني» حيث يتأكد امعلم من انتقال أثر التعلم من خلال 
تطبيق ما تم بناؤه من معرفة في مواقف حياتية أخري آي الاهثمام بربط 
المعرفة بالحياة. 
6- يهتم النموذج بسقالات التعلم. 
~١‏ يهتم بالتغذية الراجعة للمتعلمين. 
8- يقتصر دور المعلم على تنظيم بيئة التعلم والتوجيه والإرشاد. 
9- يؤكد على دور التفاعل الاجتماعي في عملية التعلمء وينمي روح التعاون» 
والعمل في فريق. 
الدد ريس من منظور البنائية الأ جنماعية: 
1- مفهوم التدريس: 

التدريس في ظل الرؤية الثقافية الاجتماعية في غرفة الصف هو تدعيم 
وتنشيط فهم التعلمين ومساعدتهم على توليد معرفة جديدة ومعني جديد من 
علا العمل التعاوني في جو اجتماعي . 
2- ركائز التدريس من منظور البنائية الاجتماعية: 

تعتمد نظرية فيجوتسكي لتنمية المنطقة المركزية في عملية التدريس والتعلم 
في غرفة الصف على آربعة ركائز رئيسة هي: 
آ- دور الثقافة أو الأدوات النقافية (الأدوات النفسية والفئة): 

شل دور الثقافة في تحقيق التمو المعرني مكوناً رئيسا في نظرية فيجوتسكي» 
فكما يتأئر المتعلم بالسياق الاجتماعي» يتأثر كذلك بالسياق الثقافي» وما يتضمنه 
من عادات وقيم ومعتقدات» ولقد استخدم فيجوتسكي مصطلح الأدوات الثقافية 
ليشير إلى الأدوات النفسية (اللغةء والمفاهيم» والرسم» والحوار الشفهي» والرموزء 


77 


تدريس الدراسات الاجتماعية من منظور البنائية الا جنماعية للتلاميد الصم 


والأفكارء والعتقدات)ء وهي نواتج ثقافية اجتماعية تتوسط الوظائف الاجتماعية 

والفرديةء تصل الحارج يالداخل» والاجتماعي بالفردي» يتما تشمل الأدوات 

الفنية (الكشب» والحاسبات وألا جهزة كالأوساط الالكترونية» والمقاييبس) 

فالأدوات النفسية وظفت كاأداة لرؤبة المفهوم من وجهة نظر المتعلم لتزوده بطرق 

المعرفةء أما الأدوات الفنية تمده بكيفية الحصول على المعرفة ©. 

ب - دور التفاعل الاجتماعي (كوسيط لتفكير المتعلم والممارسة اللقافية): 

يعد دور المتعلم الفعال في اكتساب امعلومات» والبناء الاجتماعي 
للمعلومات أساساً مهما في البتائية الاجتماعيةء فالنمو المعرفي للمتعلم محدث وفقا 
لنظرية فيجوتسكي كنتيجة للتفاعل الاجتماعي مع شخص أكثر خبرة أو كفاءة مثل 
المعلم أو الآباءء فهو بنقل الأدوات الثقاقية المتطلبة للمتعلم لتشكيل موه العقلي 
من خحلال المشاركة في العديد من الأنشطة الاجتماعيةء وبمساعدة الشخص الخبير 
يصبح المتعلم على دراية بالخطوات التي سوف يؤديها لإنجاز المهمة للتوصل 

إلى المفاهيم المستهدفةء وذلك من خلال التفاعل الاجتماعي. 

يركز المعلم على النشاط للمستوي السيكولوجي الخارجي للفصل والذي 

يشمل ثلانة ملامح هي : 

٠‏ أشكال التدريس الوسيطة: وفيها يبدا المعلم مح أقل مستوي يضبطه باستخدام 
استراتيجية (البداية- الاستجابة - التغخذية الراجعة)ء فيحاول عمل وصلات 
بين المفاهيم البومية (التعبير عن المعرفة بألفاظهم الخاصة)» وبين المعرفة العلمية. 

ه متاقشات الغبر المحسلط والتفاوض بالوار: حيث تركز المناقشة التسلطة على: 
نقل المعرفة» وعدم تشجيع الاستجابات الأصلية إذا !| تدعم هدفء وحديث 


(E) Jones ,F& Laura, B.(2002)"The Impact of Constructivism on Education: Language, 
Discourse and Meaning", American Communication Journal, Yol. (5), No. (3) Spring, 
pp. 3-10 
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المعلم يعتمد على آسئلة لترشد المتعلمين وهو الذي جيب عنها في الغالب 
لتخطية العلومات» ولي نهاية الدرس يراجع ويطبق المعرفة. 

ه المعلم والدعائم التعليمية: تعد الدعائم التعليمية للمعلم أداة تحليلية لوصف 
تفاعلات المتعلمين في ضوء تدمية المنطقة القريبة للاختلافات بين المستوى 
الأدائي الموجود لدي المتعلم والمستوي الأدائي الحدد بهدف الشعلم من خلال 
عناصر ثلاثة: المراقبة آو الإرشادء والتحليل» والمساعدة من المعلم أو المتعلم 
بالوسيط المتاسب. 

ج- دور اللغة (طبيعة التفاعل الاجتماعي للمتعلم): 

يعطي قيجوتسكي اهتماماً كبيرا للغة بوصفها أداة تنقل الخبرة الاجتماعية 
إلى الأفرادء وأداة مهمة للاتصال بين المعلم والمعلم» وميز فيجوتسكي بين ثلاثة 
آنواع من الحديث (الكلام)ء وهو: الحديث الاجتماعي» والحديث المتمركز حول 
ال إت» والحديث الداخلي( التفكير)ء وينظر فيجو تتسكي إلى الحديث الاجتماعى 
ءاى أنه الأداة النفسية التى بواسطتها يتوسط المعلم العمليات الحقلبة للمتعلمين 
مثل تكوين أو إعادة تكوين المغاهيم العلمية على المستوي السيكولوجي الداخحليء 
ثم بعد ذلك يتوسط المتعلمين أفعالمم ونشاطهم السيكولوجي بأتفسهم من خلال 
الكلمات أو الأدوات النفسية الأخری آولاً كحديث متمركز حول الذات أي 

حديث القرد لنفسه» ثم كحديث داحلي يخدم الفرد نفسه وعملياته الداخلية. 

فاللغة وسيط للتفكير» وأساسية لتنميته» حيث تتكون الفاهيم بواسطة 
العمليات العقلية التي تتضمن الوظائف العقلي مل الذاكرة والانتباء“. 


(Z) Smith ,p. , Cowie ,H. ,Blades,M. (2003), Understanding Children's Development, 
Fourth Ed., London :Black well publishing, pp.499-500, 
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د- الدور المتبادل بين المماهيم اليومية والمغاهيم العلمية: أقد صتف فيجوتسكي 
. الغاهيم اليومية (التلقائية): تتكون من خحلال التغاعلات والخرات 
خارج المدرسة (آفر اد انجتمع والبيثة التي يعيش فيها التعلمون)ء وتتمركز في 
الظواهر وتبني على ألمظهر المادي والخصائص الشكلية لاظواهرء كما آنها 
تعتمد على اكرات البومية» وتتجه صاعداً من الظاهر إلى العمومية» وتنمي 
من احسوس للمجرد. 
الفغاهيم العلمية (غير التلقائية): تتكون من خلال التفاعلات واخبرات داخل 
الذر سةء تتکون من خلال عملیات عقلية »نجه هارملة تجاه الظواهرء تنمي من 
وبالرغم من تيبز فيجوتسكي للخصائص الميزة للمفاهيم اليومية و الفاهيم 
العلمية لكنه كان مدركأً للاعتماد التبادل بينهماء فعمليق تنمية هاتين الفئتين من 
الغاهيم متصلتان وتؤثر كل منهما في الأعري ". 


3- عناصر التدريس من منظور البنائبة الاجتماعية: 


آً- المعلم: 

يقوم المعلم بدور الوسيط ويصل من المعرفة العامة الأولية إلى المعرفة 
العلميةء وهو يوجه المتعلم تدر يجيا نحو فهم وإتقان ألمهمةء ويعد هذا مثابة متاح 
لتحفيز فهم المتعلمين للمعرفة العلمية وتنمية المنطقة المركزية ليكتسبوا مستوي من 
الأداء و المعرفة يعجزون أن يصلوا إليه بمفردهم» وذلك من خلال سقالات التعليم 
أو الدعاثم التعليمية أو الأدوات التعليمية المساندة للتعليم» وهذا يشجعهم على 
الوصول إلى أقصي ما تسمح به قدراتهم ومجفزحم لعملية التفكير والانتباه» وتنمية 


{1) Shepardson, D.(1999), Op.Cit., pp. 633-034. 
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مستويات عليا من التفكير» صن خلال اشتراكهم في جموعات لقراءة التفكير 


من خلال (العلامات - اللغة-......) ثم اهوم للآخرين (اجتماعيا)» ثم تكوينه 


لدي التعلم ذأنه والمعلم میاو لل إحداث التكاسل س المفاهيم اليوهية والقاهيم 
العلميةء ويزود المنعلمين بالمساعدات للدخول إلى المماهم األعلميةء وهناك ثلااذة 
اتبأهات عختلفة لتقر يب الاهيم العلمية بدأية من المغاهيم التلقائية اليومبة وهى: 
الارتباط الوثيتق بين المفهوم المستهدف والخبرة اليوميةء وبذلك فان المفهسوم 
الستهدف يدرس بداية بالمفاهيم التلقائية» وتكون ها تأثير كبير على اكتساب 
المغاهيم العلمية- الغاهيم المستهدفة آقل درجة في الاستخدام اليومي» ومن هنا 
محاول المعلم أن مختار المغاهيم اليومية القريبة مما هو مستهدف كبداية للقهم- لا 
يو جد ارتباط بين الماهيم الملستهدفة والمغاهيم اليومية» فيحاول المعلم استخدام 
رسائل ومدعمات لتثييت الماهيم العلمية في غياب الماهيم اليوميةء ولا يكن أن 
عحذدث تمه للمفاهيم إلا ن طر بق قول أفكار الطلاب البديلة تجاه الظطواهر 
كنقطة بداية لتساعدهم في توسيم معرفته (. 
وکن تحديد سمات العلم في التعلم البتائي الاجتماعي فیما يلي: 

٠‏ المعلم أحد مصادر التعلم لدي المتعلمء وليس المصدر الرئيس له. 

5 يقدم زل“ متعلمان حرات يتحدي المعاهيم ألسابقة لديهم. 

# ل يسجح روج 1 ستفسار والتساۋؤل والناقشة نن ا لمتعلمین . 


بطرح المعلم أسثلة تثير تفكير ال تعلمين. 


{U} Lange, V.L. @002), "Instructional Scallolding", Available at: hittp//condor 
admin .ceny. cuny .edu/~group4 /cano% paper.doc. pp. 2-15. {Accessed on : 
setem ber,10, 2007. 

(2) Schaffer, H.R. (2004), Op.Cit., pp. 202-204. 
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e‏ يقصل بين المحرفة واکتشافهاء يتسم بالدكاء في انتقاء أنشطة التعلم. 
وقد تم مراعاة تلك السمات لدي المعلم الذي قام بتطبيق البرنامج المقترح 
في البحث الحالي. 


ب- المتعلم: 

قشل الأدوات النقسية (الكتابة» والرسم»؛ والحوار الشفهي» والرموز 
والإشارات» والأفكارء والمعتقدات» واللغة) الطرائق الى يتمكن المتعلم من خحلالها 
من: رؤية الظاهرة العلميةء وتو جيه وبناء الأنشطة العلميةء والتحدث عن الظاهرة 
من خلال ما اكتسبه من مفاهيم يومية نتيجة للفاعلات الاأجتماعية والأنشطة 
النفسية الخارجية وهله الفاهيم غير موجودة بشكل علمي في الظاهرةء والتفكير 
في آلظاهرةء وتعد نقطة البداية تنبع من المتعلم كتحفيز داخلي تهيثة للمتعلي 
وتوضيح مدي تعلمه للمفهوم. 

بينما تشمل الأدوات الفنية - التى تساعد على التعلم- (الكتب» والساعات 
والحاسبات» والأجهرة والمقايبس) والتي ها دور وسيط في تعلم المفاهيم فهي: تشر 
الانتباه إلى التغير قي الظاهرة العلمية» تعد وسائل لتعرف المتغراث الطبيعية فى 
الظاهرةء وعد المتعلم بالمساعدة ليفرق بين الجوانب المختلفة للظاهرة عن طريق 
الملا-حظة. 

آن أي وظيفة في نمو ثقافة المتعلم تظهر على مستويين: الأول في الصورة 
الاجتماعية بين الناس على المستوي السيكولوجي الخارجي بين المتعلم ووالديه 
وأخحواته والبيثة المحيطةء الثاني في الصورة النفسية داخل الفرد أي على المستوي 
السيكولوجي الداخلي كعدسات للبصيرة والعملل والتحدث تجاه هله الظواهر. 
ويعكن أن يشارك المتعلم بفاعلية مع أقرانه من خلال عمل لوحات آو البومات 
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التربوية الحاسوبية.ء وعمل مسابقات ومناقشات حول الأ حداث الجارية. 

وعند تعلم المغاهيم بحاول المتعلم أن يلائم المفاهيم اليومية داخل النظام 
الغاهيمي الذي يعلم في المدرسة (المغاهيم العلمية)ء وف الوقت نفسه لابد أن يفهم 
المفاهيم العلمية من خلال التطبيسق بأمثلة محسوسة في ضسسوء خحبراته» فالخركة 
أو الانتقال من اجرد للمحسوس والعكس ضرورية للفهم»ء وكذلك التعلم من 
الحياة و إلى الحاة". 
الممهوم: والاشارة ألو صفة للمفهومء وإشارة أهجاء ار صيعي. ف حن 3 إتساع 
نفس الأسلوب على الموقع التعليمي حيث تم وضع صورة متحركة للمفهوم: 
وإشأرة وصفية متحركة للمفهوم» بالإأضافة إلى اسم المفهوم باللخة العربيةء والهجاء 


الإصبعي له. 


ج - المنهج الدراسي: 
ويري الباحث أن النهج طبقا للبنائية الاجتماعية يسير على النحو التالي: 
- الأهداف التعليمية :تصاع في صورة آأغراض عامة محدد من خلال عملية 
مهاو ضة اجتماعية بين المعلم والئعلمين. 
- الحتوي: جب آن يکون ذا صلة بييشة المتعلمين ووأقعهم حتى يكن تنمية 


{(1)Look at: 
-Janes, G., Laura, B{2002), Op.CR.. pp. 2-10. 
- Moarris,C.{2008), "Lev Semyonrovich Vygotsky,s: Zore of Proximal 
Development Available at: hilpfwww.igs.nel ~emorris /zpd .html (Retrieved 
on :Miay,30, 2008). 
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- الوسائل التعليمية: تستخدم الأ جهزة والقايبس الختلفة» والكمبيوتر 
والانترثت. 
- الأنشطة التعليمية: تتصمم أنشطة فردية» بالإضافة إلى الأنشطة التعاونية 
وألا جتماعية. 
- التقويم: يتم التركيز في التقويم البنائي الاجتماعي على: الاختبارات الأدائيةء 
احتبارات ألو قف اخحتبارات الكتابةء والقابلات للوقوف على قدرة المتعلم 
على التحدث أو التعبير بالإشارات المختلفة معا بلوغ المنتهي أي عرض 
المتعلمين ما تعلموه من توي ومهارات أساسية في الفصل الدراسي وكيمية 
تطبيق ما تعلموه قي واقعهم القعلي. 
وقد تم مراعاة هذه العتاصر في البرنامج المقترح. 
نقد نظرية البنائية الأجتماعية: 
عكن إيجاز أوجه القصور في البنائية الاجتماعية فيما بلي" : 
بالنسبة للفرد. 
2- تجاهل فيجوتسكي لعامل العمر» حيث ساوي تي المعاملة بين طفل الثانية 
وطفل الثانية عشرةء وأغفل عامل التضح كمؤثر في ثقافة وتعلم الفرد. 
النمو عن جرد التغيير. 
4- تجاهل الحوانب الائفعالية للفرد رغم أهميتها في التعلم واعتبر التعب مسن 
التعلم والإحباط والفشل سلسلة من الإهمال. 


(1) أميمة محمد عفيفي (2004)؛ مرجم سابق» ص 51. 
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ثالثا: البتائية الاجتماعية والتعلم الخليط: 


يري اوليقر وتر ويل (2005 ,اا سعذ۲ ,إ۷نا0) أن مفهوم الععلم 
إلخليط متسع يثضمن مزج التعلم التقليدي مع التعلم الالكتروني (مزج التعلم 
على اط مم التعليم التقليدي» مزج مجموعة من الوسائل التكنولوجية في التعلم» 
البنائية ا معرفية مع البنائية الاجتماعية)» ومزج مجموعة من الأهداف التعليمية 
(المعرفية أو المهارية أو الوجدانية) لتحقيق تعلم متميزء ومزج مجموعة من مداخل 
واستراتيجيات التدريس مع التكنولوجيا. 
ومن خلال هذا التعريف يتضح أن التعلم الخليط كن أن عزج النظرية 
البئائية المعرفية مع البنائية الاجثماعيةء ومزج استراتيجيات هاتين النظريتين مع 
التكنولوجياء ويتحقق ذلك من خلال استراتيجيتين: 
«الاستراتيجية الأولى: تعتمد على البتائية الأصولية أو الجذرية مع إضافة أغاط 
هو الأساس مع الاعتراف بالمكانة الثانوية للتفاعل الاجتماعي. 
هالاستراتيجية الثانبة:تتبني التكامل والتفاعل بين النمطين المعرفي والاجتماعيء 
حيث يشكلان إطارا واحدا داخل الفردء وذلك بالجمع بين شخصية الفرد 
والتفاعل الاجتماعي بينه وبين الأخرين» وتؤكد على دور البعد الاجتماعي 
فى العمليات الفردية (2. 
وقيما يلي عرض للبنائية الاجتماعية والتعلم الخليط جاتبيه (الالكتروني» 
وغير الالكتروني وجهاً لوجه): 
Oliver ,M. & Trigwell, K. {2005}, Op.Cit.,PP 17-26.‏ )1( 
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(1) البثائية الاجتماعية والتعلم الحليط ( الجانب الالكتروني): 

وتؤكد العديد من الدراسات أن البنائية يما تقدمه من آفكار ومبادئ ذات 
مضامين مهمة حول التعليمء توفر بيئة ملائمة لتطبيق ات تكنولوجيا المعلومات 
والاتصالات في العملية التعليميةء وهذا ما أكدته دراسة سعود الزهراني 
(2006) من أن التطور المذهل في تكنولوجيا المعلومات والاتصالات أدي إلى 
ظهور أهمية النظرية البنائية لتصميم خبرات التعلم والمواقف التعليميةء وتطور دور 
امعلم ليشمل توظيف ارات السابقة للمتعلمين في الواقف التعليمية وربطها 
بالتعلم الجديد لمساعدتهم على التعلم التكامل» وتقديم مواقف وخبرات 
ومشكلات حقيقية وغير حقيقة تساعد المتعلمين على الغكر الامجابيء وتقويم 
تقدم التعلم تقويا بنائيا. 

كما أن أكدت دراسة تام (11«,2000) على أن استخدام وسائط 
تكنولوجية كالأشرطة المرئية (الفيديو)ء والكمبيوترء والانترنت» والبريسد 
الالكتروني» والويب (الشبكة النسيجية العالية) وغيرها تساعد المتعلم في الوصول 
إل معلومات ذات علاقة بجاجاته» ويمكن الحصول عليها فى أشكال متئوعة (صورء 
ومقاطع صوتيةء ومقاطع فيديو)» كما آنها توفر خبرات للمتعلم عادة ما يصعب 
اكتسابها بطرق آخري» وتساعد في إتاحة الفرصة للمتعلمين لناقشة وجهات نظر 
ختلفة في مواضيع متفرفة ممأ يدعم بدوره بناء معرفتهم. 


(1) سعود بن حسين الزهراني (2006)» تطوير استراتيجيات تدريس التاريخ في التعليم 
العام: مشررع وزارة الْتربية والتعليم دالملكة ألعر دة أالسعودية لدعم استراتىجبات التعلم 
والتعليم الالكتروني» ورقة عمل مقلمة إلي مؤعر التأريخ ق التعليم ما قبل الجحامعي 
والخجامعي القارة من 20-24 یریل فسوریاء 

Available at: http:// dr-saudalzahrani. Com. /pages. Php ?pid=113{ Retrieved on : 
October, 17, 2007) 
{(2JTam „M, (2000), Op.Cit, PP.30-60. 

S6 


تدريس الدراسات الاجتمامية من منظور البنانية الاجتمامية للتلاميذ الصه 


أن توظيف هذه الوسائط في العملية التعليمية كأدوات لتحليل المواقف 
والأحداث وتفسير وتنظيم المعرفة الشخصية للمتعلم» وتقديم ما يعرفه للآخرين» 
يسهل وييسر معالجحة المعرقة لدي المتعلمين. 

وتؤكد الإتجاهات التربوية المعاصرة على أهمية أن تعتمد أساليب التعليم 
والشدريس على البنائية الاأجتnمlعية «Social constructivism)‏ التي تو ظٌف 
أسلوب تدريس غير مباشر حيث أنها تشجع التعلم امعتمد على حل المشكلة 
والعمل التعاوني» والتعددية في وجهات النظرء والتفكير التأملىء وهي خصائص 
تتلاءم ومتطلبات عصر المعرفة". كما أكدت دراسة سمية عبد الحميد (۴()2006 
فعالية استخدام النموذج البنائي الاجتماعي في تصويب بعض التصورات 
الخاطته لدي طفل الروضة باستخدام احاكاة الكمبيوتر» وأرجعت الباحثه فعالية 
النموذج إلى جعل المتعلم حور العملية التعليميةء و إلى استخدام يرامج الكمبيوتر 


(1) بدر بن عبد اله الصاح (2007)» مدل دمج تقنية المعلومات في التعليم للتربية 
الإعلامية: إطار مقترح للتعليم العام السعوديء» المؤتمر الدولي الأول للتربية الإعلامية 
في الفترة من 7-4 مارس» الرياض: جامعة الملك سعودء ص13. 

(2) سمية عبد اميد مد (2006)ء فعالية استخدام تموذج التعلم البناتي الاجتماعي في 
تصويب بعض التصورات اخاطتة لدي طفل الروضة باستخدام الحاكاة بالكمبيوترء دراسات 
في الناهج وطرق التدريس» العدد 110 يناي جامعة عين شمسء» كلية التربيةء الجمعية 
المصرية للمناهج وطرق التدريس» ص 130-83 
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ويؤكد صالح العطيوي  )2007(‏ على نقطتين رئيستين توضم العلاقة 


بين النظرية البنائية والتعلم الالكتروني المزوج (التعلم الخليط) هما: 


- أن الشبكة العالمية للمعلومات ت بناؤها وتصميمها طبقاً للنظرية البنائيةء 
قالعلومات الموجودة على الشبكة تتمتع بتشعبها اللا حدودء قفي حالة 
الضغط على كلمة أو رابط الكتروتي فإن هذا سوف يؤدي إلى مجموعة من 
العلومات الإضافية في شكل مقال أو معلومات أو لقطات فيديو أو خرائط 
أو رسوم بيانية أو أشكال توضيحية. 


- يؤكد فيجوتسكي على إهمية التفاعل مع امجتمع ومع الآخرين سواء داخحل 
الفصل التقليدي أو التعليم الالكتروني وعلي ذلك فأن شبكة المعلومات 
العالية تتميز بتوفير الاثصالات التي تتناسب مع النظرية البنائية الاجتماعية 
مثل منتشديات النقاش آو الحو ار Discussion Forums‏ حیہث تتیح هذہ 
المتتديات للمتعلم إرسال سوال أو معلومة معينة يتم مناقشتها بين المتعلمين 
بكل حريةء والبحث عن معلومات تعلق بإجابة هذا السؤالء وغرف 
الحادثات أو الشات ص٥٥۴‏ tوطC‏ كل ذلك يساهم فى حقيق التفاعيل 
الا جتماعي بين التعلمين. 


- تفاعل المتحلم مح نفسهء ومع حتوي ووأاجهة الكمبيوتر.(البنائية المعرفية) 


(1) صالح العطيوي (2007)ء الشيكة العالية المعلومات والنظرية البثائية كتموذج جديد 
في صر العولة لتعزيز التعليم والستعلم قي البيشة التعليميةء ودور القيادة في الؤسسات 
التعليمية» ص 15-14]ء 

Available at http:www. ksu.edu.sa/sites/colleges/ Arabic20%colleges/ college of 


Edıcatiov DOLib17.( Accessed on :October, 22, 2007 
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- تفاعل المتعلم مع غيره من البشر. (البناتية الا جتماعية) 


البنائبة والبنائية الاجتماعية. 


شکل رقم (6) 
تفاعل المتعلم مع الأدوات التكنولوجية من خلال البناثية ا معرفية والبتائبة الاجتماعية". 


(٭) تقلا عن: 
Anderson, 1. & Ellourmi, F. {2004}, Theory and Practice Of Online Learning,‏ 
Canada : Athabasca University ,P.21.‏ 
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كما عكن توفير بيثة تعلم على الانترنت مبنية على مداخل البنائية والبنائية 
الثقاقة ألاجتماعية من خلال استخدام برامج التعامل الشخصية ويرأمج التعحاون 
على الانترنت كالتتديات وغيرها (". وهذا ما أكدته دراسة لير (2005 ,سز (2 
حيث أظهرت نتائجها فعالية نمسوذج التلمذة أو التمهن المعرفي (أحد اذم 
البنائية الاجتماعية) المبنى على الويب في تحسين وتطوير أداء ا معلمين قبل الخدمة. 


ويذكر إدريس صالح (2007) أن الاتجاهات الحديثة في تدريس ال جغرافيا 

تسر في تلائة اتجاهات هي: 

آ- استخدام مستحدثات تكنولوجيا التعليم مثلل الوسائطء والوسائط الفائقة» 
والكمبيوترء والانترنت في تعليم المغرافيا وتعلمها لتحقيق أهدافاً عديدة منها: 
تقوية الروابط بين التعليم المدرسي والتعليم العالي» وتنمية المعرفة بشدريس 
الجغرافيا قي القرن الحادي والعشرينء وجعل تعليم الجغرافيا تعليما متكاملا. 

ب- اتجاه التكامل كمحاولة لربط المواد الدراسية وإلغاء الحواجز الفاصلة بيتها. 


ح- اتجاہ البنائية قي تعليم الجغرافيا وتعلمها القائم على الفهم وبناء الحرفةء مح 
الاهتمام بالبنائة الأ جتماعية ليفجوتسکي٬‏ التي تقلت رة الاهتمام ف الخرة 
الاجتماعية للمتعلمء وأكدتث على أهمية اللغة لتقل الخرة الاجتماعية 
إلى الأفراد. 


(1) Staupe, A.,„Hernes,M. (2000), "How To Create a Learning Environment on the 
Internet, Based on Constructivism and Sociocultural Approaches, ppl-6, 
Available at ;ERIC: ED444506, (Retrieved on :March, 22, 2007) 

(2) Liu, C . (2005),"Web-based Cognitive Apprenticeship Model for Improving Pre- 
service Teachers, Performances and Attitudes Towards Instructional Planning 
Design and Experiment", Education Technology & Society, vol. (8), No. (2), pp. 


136-149. 
إدريس سلطان صالح (2007)ء تطوير برامح إعداد معلم الحغرافيا‎ 3) 
Available at: http:// bohoor. Com. / topic.php?secmql-17&&mqaal= 16280 
(Accessed on :October, 17, 2007) 
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(2) البنائية الاجشماعية والتعلم الخليط (لجانب غير الالكتروني أو وجها 
لوجه): 
فيما يتعلق بالعلاقة بين البنائية الاجتماعية والتعلم الخليط (الحاثب غير 
الالكتروني أو وجهاً لوجه) فالتقاء ا معلم والتعلم وجاهاً لوجه يعتر: 
- آقوي وسيلة للاتصال ونقل المعلومات بين شخصين» ففيها جتمم الصورة 
بالصوت بالمشاعر بالا حاسيس. 
- حقق درجة من التفاعل الأجتماعيء لن المتعلم سو ف تاج 1 بو چية ناء 
وتجهيزاتها غا سهم فی استغلال آفضل لأدواتها. 
- من الأساليب المفضلة عند إكساب التعلمين الهارات العملية. 
وا سبق يستلتج البااحث ما يلي: 

1- تعتمد البنائية المعرفية على برامج تحتاج للتعامل الشخصي (بناء المعرفة ذاتيا 
من خلال التعامل مع الحاسب الآلي) مثل ل٤٥۷‏ (معالج النصوص) 1عء×8 
(الحداول الالکترونئة).sیعoء۸(قواعد‏ البیانات))» ۴0W e1۴ 01٣٦٤‏ (العروض 
التقدية) Multimedia.‏ م الت دبا (الوسائط التعمددة)ء وأميبرميديا 
hypermedia‏ ( الوساثط الغائقة)» تصقح صفحات الويب. 


(1) أحمد جابر أحمد مبارك سعيد ناصر (2008), التعلم الخليط وتندريس الدراساث 
الاجتماعة مملة الحمعية التربوية للدراسات الاجتماعيةء كلية الآربية جامعة عين شمس: 
الحمعية التربوية تللراسات الأ جتماعة ء العذد الراب قشر قەرایر ص 187-82 
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لو-حة الإعلانات nاعالBu‏ dsعوماء‏ غرف الشات آو انحادثة أهط؛ غبرها مسن 
آدوات الاتصال الاجتماعي» ویتم تطہيق ذلك من خلال شصميم دروس 
جخرافية على برنامج الورد ( ۷0۲4 )» وبرنامج البوربوینت ۴P0 we011‏ » 
وتصميم قاعدة بيانات عن أهم الظواهر المغرافيةء وتصميم موقع الكتروني 
يضم بريد الكتروني للموقع» ولوحة إعلاتات» وشرح لدروس الوحدات 
الختارة إضافة إلى روابط الكترونية بالواقع الى لها صلة با لجغرافياء إضافة إلى 
تصميم غرفة شات كتابي لتواصل الصم مح بعضهم البعض والصم مع المعلم. 
3~ استراتيجيات وأسائيب التعلم الصفي لا يكن الاستغناء عنها بصورة مفاجشه 
بل تحتاج إلى تطوير ويتم ذلك من خلال دمجه مم التكنولوجيا الحديفة 
(الكمبيوتر والانترنت). 
رابعاً: البنائية الاجتماعية وتدريس الدراسات الاجتماعية (للصم: 
يتناول الباحث العلاقة بين البنائية الاجتماعية وتعليم الدراسات الاجتماعية 

للصم قي عدة نقاط: 

أ - يري فيجوتسكي أن التعلم الحقيقي ينبغي آن مبحدث في سياقات ذات معني» 
فالنمو المعرتي للمتعلم يتاثر بكل من السياق الثقافي والاجتماعي» واستخدام 
اللغة كآداة سيكولوجية للحديث والتفكير» ولكي يتم تعليم الدراسات 
الاجتماعية ينغي أن ينشغل المتعلمين - الصم- في الأنشطة الاجتماعية» فسن 
خلال التفاعل الاجتماعي مع شخص أكثر خبرة (المعلم - الوالد) يبنى المتعلم 
امعرفة القائمة على الفهم المشترك بواسطة التواصل اللغوي (لغة الإشارة فى 
هذا البحث الذي يتناول الصم» حيث ينظر للإشارة كلغة تسهم في التفاعل 
الاجتماعي للصم ) واستخدام الكتابة 


2- المفاهيم اليومية والفاهيم العلمية في الدراسات الاجتماعية: 
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ميز فبجوتسكي بين نوعين من المفاهيم وذلك حسب طبيعة المواقف التي يتم 
فیها تعلم کل منها وهي( 
- المفاهيم اليومية أو التلقائية أو العفوية :وهي تلك التي يكن أن يكتسبها الفرد - 
الأصم -نتببجة الاحتكاك اليومي للفرد واقف الحياة وتفاعله مع بيثحه فكهر 
من المغاهيم الجغرافية يلتقطها الأطفال- الصم- عن طريق الصدفة ولا يذكر 
أحد متىي بدأ استخدام مفاهيم مثل (المطر - سحاب) فمثل هذه المغاهيم تشكل 
جزءاً كبيراً من تركيبتا العقلي منذ الطفولة فالطفل يتعلم مفهوم لطر نتيجة 
مشاهدته والسۋال غنه. 
- المغاهيم العلمية: وهي التي تكتسب بطريقة مقصودة سواء كان ذلك من جانسب 
الفرد أو من مصدر خارجيء» ومن أمثلة ذلك المفاهيم التي مجاول المتعلم ¬ 
الأصم- معرفة معانيها بنفسه دون معلم أو المفاهيم التي بتعلمها في حجرة 
الدراسة أو فى الدراسات الميدانية أو الزيارات التعليمية أو الرحلات وغيرهاء 
ویتم تعليم مفاهيم الدراسات الاجتماعية من خلال الربط بين المفاهيم اليومية 
والغاهيم العلمية داخل النشاط الذي يقوم به المتعلم» مع مراعاة المعلم 
للتكامل بين المفاهيم اليومية والغاهيم العلمية. 
- أما عن التغيير ا لمغاهيمي لدي فيجوتسكي هو عملية يقوم بها المتعلم -الأصم- 
بالمشاركة مع العلم والأقرانء فيبدآ تعليم المفهوم من خلال صورة المفهوم عند 
التعلم من خلال (العلامات. واللغة) ثم المفهوم للآخرين (اجتماعيا) شم 
تکوینه لدي المتعلم ذاته» وذلك في ضوء توجيه العلم ومساعدتهء» وأستخدام 
المتعلم لعمليات ما وراء المعرفةء أي يفكر المتعلم في تفكيره» معني يوجه 
المتعلم لذاته بعض الأسئلة عند البدء في النشاط مثل: ماذا أريد أن أعرف عن 


(1) عادل رسمي حاد (2002)ء مفاهيم الدراسات الاجتماعية ونماقج تلريسهاء جامعة 
آسو ط: کل التربية» ص 34. 
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هذا المفهوم؟ء كيف أتعلم هذا الممهوم؟ء وذلك يساهم في تغيير بعض مفاهيم 
الدراسات الاجتماعية مشل مفهوم البحر الذي يطلق على الئهر رغم 
الاحتلاف الواضح بينهما. 

3- دور الثقافة في تعليم الدراسات الاجتماعية: 
استخدم فيجوتسكي مصطلح الأدوات الثقافية ليشير إلى : 

أ- الآدوات النفسية Psychological Tools‏ والى تشمل (اللغة ما فيهالغة 
الإشارة» والمفاهيم» والرسم» والحوارء والرموزء والأقكارء والعتقدات) 
وهذه الأدوات لا تغير شيئاً في الظاهرة العلميةء فهي نشاط داخلي يوئر 
على سلوك الاأخرين أو الفرد نفسهء وتمشل الأدوات النفسية .الطرائق التي 
من حلاطها يتمكن من: رؤية الظاهرة العلمية أو المخرافيةء التسحدث عنهاء 
التفكر فيها. 
کم أن هذه الأدو ات تسهم في تعلسيم الدراسات الاجتماعية فاللغة - وأن 

كانت آشارية-. والرموز» والرسم آدوات وسيطة تساعد المتعلم على رؤية الظاهرة 
والتفكير قيهاء ما يؤدي إلى النمو المعرفي لدي الفرد -الأصم- فرسم خريطة صر 
يساعد المتعلم على اكتشاف حدودهاء والتفكير فى جيرانهاء وتكوين معلومات 
ومفاهيم عن آهم الظاهرات الغرافية الحيطة بها. 

ب- الأدوات القن Technical Tools‏ والستي تشمل ( الكتسب» والساعة» 
والحاسبات آو الکمیپو ترات والأجهزة والمغاييس» والترمومترات) والتى هما 
دور الوسيط في تعلم المفاهيم فهي تشر الانتباه إلى التغير في الظاهرة 
الجغرافيةء تعد وسائل للتعرف على المتغيرات الطبيعية ف الظاهرةء ومد 
المتعلم بالمساعدة ليفرق بين الحوانب المختلفة للظاهرة عن طريق الملاحظة. 
وهذه الأدوات تساهم في تعليم الدراسات الاجتماعية» فالكتب تعد إحد 

الأدوات الرئيسة في تعلم هذه المادةء بينما تساهم الوسسائط الالكترونية خحاصة 
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اللناسب اللي والوسائط المتعددة والوسائط الفائقة بفاعلية قي تعليم الدراسات 
الا جتماعة وتعلمهاء بينما تساهم قایس و الترمومترات في تعليم موضوعات 
الحغرافيا انا جية وا لخرائط. 

أي هناك دور متبادل بين الأدوات النفسية والأدوات الفنيةء وهذا الدور 
المتبادل یعل وة أساسية تعما, کو سط ف تعلسم الدراسات الأجتماعية وتسهل 
تعلمها من خلال تنشيط عملية الاتصال باللغة - ولوحم أشارية- واشتراك 
المتعلمين -الصم- في المناقشات للمساعدة على فهم انحتوي. 

فتعامل الأصم مع الكمبيوتر والانترنت مفيداً لأن الكمبيوتر لا يتاج إلى 
استخدام الكلام تصمورة مستمرة» بل يستطيع المتعلم ق ضباء فترة طويلة دون 
التحدث» كما أن التطور الذي حدث في بعض الأجهزة مثل إدخال رموز مرتبطلة 
بالأصوات على لوحة المغاتيح تطابق رموز الإشارة جل تواصل الأصم الاشاري 
مم أقراته الصم سهل وبسيط. ويعزز الاتصال بينهم عن طريق الانترنت أو الايجيل 
بال رة الاأشارية أو العربية. 
4- السقالات التعليمية وتعليم الدراسات الاجتماعية: 

تشمل السقالات التعليمة ": 

آ- استراتيجيات السقالات التعليمية» وتتضمن ما يلي: ( استراتيجية الحشابهات› 
والناقشةء والخلمات الفتأحية» والشرح» وطرح ا س اة وألقراءةء 
والتلخيص› والنمدجة والحتابة والحسر المساعد). ٠‏ 

ب- بينما تشمل أدوات السقالات التعليمية ما بلي: 


(Davis, E.A., Linn, M.C.(2000), "Scaffolding Students, Knowiedge Integration: 
Prompts for Reflection in RIE, International Journal of Science Education, 
vol.{(22},pp 719-337, 
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- القلمحات اللفظية (أو الاش ارية): مشل اسخخدام الكلہعات مثل مت 
این» کیف. 

- استخدام الكمبيوتر والو سائط التعددة. 

- الجسمات» النماذج» الكروت التعليمية. 


وكلها استراتیجیات وأدوات تسهم دور فع ال ف تعليم الدراسات 
الا جتماعية وتعلمها للتلاميد العاديين والصم على السواء. 
5- تطبيقات منطقة حيز النمو الأقصى وتعليم الدراسات الاجتماعية: 


يوجد عدد من النماذج والطرق والاستراتيجيات الي تعكس أسس نظرية 

فيجوتسكي للفقافة الاجتماعيةء وبنيت على أساس المشاركة الموجهة داخل حيز 
النمو الممكن أو الأقصى أو الحدي» منها: 

- تعد طريقة التسدريس التبادلي أحد الاستراتيجيات القائمة على البتاثية 

الاجتماعية والتى تساعد المتعلمين على الفهم وبناء المعني من خلال 

المناقشات. والحوار بين المعلم والحعلمينء وفيه يحم تصميم نشاط تعليمي 

قائم على الحوار المتبادل بين المعلم والتعلم» أو بين الطلاب بعضهم البعض 

زا فيه التص الراد دراسته إلى فقرات أو أجزاء بهدف الوصول إلى فهمه 

فهماً جيدأء وهذا ما أكدته دراسة على الجمل  )2005(‏ وال استهدفت 

التعرف على فعالية تدريس التاريخ باستخدام استراتيجيق التدريس التبادلي 

وخرائط المفاهيم في تنمية مهارات فهم النصوص التاريخية المدرسية لدي 


(1) علي اد الجمل (2005). قعالية تدريس التاريخ ياستخدام استراتيجيق التلريس 
التبادلي وخرائط المفاهيم في تنمية مهارات فهم النصوص التاريجخية المدرسية لدي تلاميك 
الصف الثاني الإعدادي» ججلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية» العدد اثالث فبراير» 
كلية التربية جامعة عين شمس: الحمعية التربوية للدراسات الاجتماعية» ص 162-125 . 
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تلاميذ الصف الفاني الإعدادي» وأثبتت فعالية استراتيجيتى القدريس 
التبادلي وخرائط الفاهيم في تنمية مهارات فهم التصوص المدرسية. 
- يعد نموذج التعلم التوليدي أحد الاستراتيجيات القائمة على البنائية 
الاجتماعيةء ويتم تنقيذه وفق أربعة أطوار متتابعة» مبنية على أفكار 
فيجوتسكي» وهذه الأطوار هي: طور التمهيد» وطور التركيزء وطور 
الشحدي» وطور التطبيق)» حيث يتم التعرف في الطور التمهيدي على ما 
لدي التعلم من الفاهيم اليومية القبليةء ثم توليد المعنى للمضاهيم العلمية 
إضافة إلى توليد العلاقات بين المشاهيم في مرحللة الطور الترکيزى» ثم 
الائتقال إلى مرحلة طور التحدي التى تتمشل في الئاقشة الجماعية للفصل 
ككل للوصول إلى فهم للمفاهيم وتحقيق التكامل بين الفاهيم اليومية 
والعلميةء ثم مرحلة طور التطبيق وفيها يتم تطبيق المفاهيم العلمية المولدة 
والحصول على فهم ذي معي“ . 
ويساهم هذا النموذج في تعليم مفاهيم الدراسات الاجتماعبة حيث تكون 
لدي المتعلم مفاهيم يومية قبلية كثيرة» فيتم التفاوض أو الحوار مع شخص أكثشر 
خبرة كالعلم أو الصديق بهدف توليد العلاقات بين هذه المقاهيم اليومية والفاهيم 
العلميةء حتى يتحقق بناء ذي معي أو تعلم ذو معني قائم على القهم لدروس 
أو موضوعات الدراسات الاجتماعية ومن الدراسات الق استخدمت هذا 
النموذج في تدريس الجغرافيا دراسة محمد بيت (2009) (. 
- يعد نموذج التعلم البنائي الاجتماعي أحد الاستراتيجيات القائمة على البنائية 
الاجتماعيةء ويتم تنفيذه وفق مس مراحل متتابعة» مبنية على أفكار 
فيجوتسكي» يتتقل خلاها امتعلم من المستوي الحالي إلى مستوي النمو الذي 


(1) Furey, D. (2002)," Generative Learning", Available at :http-//www.stemént 
nf.cawd furey/ metacog ‘generate.(Retrieved on: May, 13 ,2007 
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يمكن الوصول إليه من خلال المساعدة بواسطة المعلم أو بمساعدة أحد أقرانه 
من التعلمين» وهذه المراحل هي: المرحلة الأولي: الدعوة والتمهيد المرحلة 
الثائية: الاستكشاف المرحلة الغالغة: الأنشطة التعاونيةء المرحلة الرابعة: إتاحة 
الفرص المعتمدة على اليدانء المرحلة الخامسة:التقويم الذاتي. 
وقد أكدت نتاثج العديد من الدراسات العربية والأجنبية السابقة فاعلية 
استخدام نماذج التعلم النائي وأساليه على تقيق العديد من النتاجات التعليمية 
لدى المتعلمين مثل: التحصيل» وأنماط الذكاءء ومهارات اتخاذ القرارء والهارات 
الجغرافية ومن هذه الدراسات» دراسة محمود حافظ (2000) حيث استخدم 
غوذج التعلم البنائي لفيجوتسكي في تدريس الجخرافيا دراسة أحمد جابر السيد 
(2001) 7 ودراسة عادل رسمى وعلى معبد (2004) ۴ء ودراسة 


هو جلند (2000 ,4ص aاH0ag)ء‏ ودراسة وتسد )2000 (Whiteside,‏ )®< 


(1) عمود حافظ آحمد (2007)» فعالية استخدام نموذج التعلم النائي في تدريس الجغرافيا في 
تنمية بعض أنماط الذكاءات التعددة والاتجاه نحو قضايا الييشة لدي طلاب الصف الأول 
الثانوي» دراسآت ي المتاهمح وطرق التلريس› العدد 20 [» يناير» جامعة مين شمس» كلية 
التربيةء الجمعية المصرية للمتامج وطرق التدريس» ص 155- 148. 

(2) امد جار امد (2001)ء مرجع سابق» ص 15- 47. 

(3) عادل رسمي حادء علي كمال معبد (2004) آثر استخدام غوذج التعلم البنائي 
الاجتماعي في تلريس الدراسات الاجتماعية علي التحصيل وتنمية مهارات اتخاذ القرار 
وخفض القلق لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي » ججلة كلية التربيةء الجلد العشرونء 
العدد الثاني» جزء أول» يوليو» جامعة أسيوط: كلية التربية» ص 162- 291. 


(4)Hoagland ,M. 2000), "Utilizing Constructivism m the History Classroom" 
Available at: ERIC: ED 482436.( Accessed on :May, 22, 2007 
(3J Whiteside, K.(2000),"Building Geography Skills and Community Understanding 
With Constructivist Teaching Models" Available at: ERIC: ED 482436.(Accessed 
on :May, 22, 2007) 
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ويختلف البحث الحالي عن تلك البحوث والدراسات السابقة في الا تي: 

1- يعتمد البحث الحالي على استخدام التعلم الخليط (الكمبيوثر والانترنت+ 
التعلم وجهاً لوجه) في تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمهافي حين 
اعتمدت الدراسات السابقة على نموذج التعلم البتائي الاجتماعي التقليدي 
للبنائية الا جتماعية. 

2- بتم تطييق البحث الحالي على فة من التلاميذ الصمء في حين طبقت 
الدرأسات والبحوث السابقة على فئة من التلاميذ العاديين. 

3- يتناول البحث الحالى متغير تابع جديد بالنسبة للدراسات الاجتماعية 
وهو التفكير البصري» وهو ما تتاو اه الدراسات والریحوث السايقة 
في جال تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمها. 
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الفصل الثالث 
التعلم الخليط وتعليم الدراسات 
الأجتماعية للدلامين الصم 


| التعلمالالكتروني. 
أنواع التعلم الانكتروئي. 
أولأ: التعلم الخليط : 
-ماهية التعلم الخليط.. 
- أيحاد وأشكال التعلم الخليط.. 
-أساليب الخلط المقترحة يبن التعلم الصفي والتعلم الالكتروني. 
- عناصر التعلم الخليط . ) 
- تماذج النعلم الخليط. 
-مميزات التعلم الخليط. 
-مكوتات التعلم الخليط : 
[ التعليم والتعلم الالكتروني: 
#الحاسب الألي في التحليم. 
*#شيكة المحلومات الدولية (انترنت) في التعليم. 
2التعليم والتعلم الصضي وجها لوجه. 
- التعلم الخليط وتعليم الدراسات الأجنماعية ونحلمها. 
--استخدام التحلم الخليط في الندريس للصم. 
ثانيا: المغاهيم الجغرافية. 
رابحا: الهارات الحيانية. 


التعلم الخليط وتعليم الدراسات الاجتمامية للتلاميذ الصم 
الفصل الثالت 
التعلم الخليط وتعليم الدراسات الاجتماعية للتلاميذ الصم 

لا كان الببحث الخحالي يستهدف تقصي آثر فاعلية برنامج مقترح قائم على 
البتائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط في تدريس الدراسات الاجتماعية على 
تنمية المفاهيم المجغرافية والتفكير البصري والمهارات الخياتية لدي التلاميذ الصم» 
فإن الأمر يستلزم عرض إطار نظري يتناول ماهية التعلم االخليط وأشكاله 
وعتاصره» ونماذجه» ومكوناته»ء وفاعلية ام تخدامه في تدريس الدراسات 
الاجتماعية للتلاميذ الصم على تحقيق بعض النتائج التعليمية والتي من أهمها تنمية 
المغاهيم الحغرافية والتفكبر البصري والمهارات الحاتية» كما يلي: 
التعلم الالكتروني : 

يتكون مفهوم التعلم الالكتروني (دن٣1e4-‏ عنطه۲)ء6ا8) من کلمتین: 
الأولي كلمة التعلم ni‏ وتعتى تحصيل العرفة والمهارات والخبرات»وطرق 
اتساب المعرفة لدى الإنسان عديدة ونظراتها كثيرة ونذكر من أشكال التعلم: 
التعلم الاستقرائيء والتعلم الاستقصائي» والتعلم الاستدلالي والاستنتاجيء 
والتعلم بالنملجسةء والتعلم ساعدة الحاسوب والأخحرى كلمة: 
الالکتروئy)¢i (Electro‏ وتختصر في اللغة اللإلجليزية بالحرف (۴)ء وقد أصطلح 
على أن دخول هذا الحرف على أي مصطلح بعتي تحوله من الفهوم التقليدي إلى 
معني تكون التقنية الالكترونية أحد مفرداته مثل البريد انه بإضافة (ع) تحول إلى 
البريد الالكترو ني‌اتھ ع . 


ويإضافة (e) (Electronic)‏ إلي التعليم /التعلم چعل مقمونه عغخلف 
عن باقي أنواع التعليم » حيث إن كلمة: الالكتروني تعني كما عرفها مجمع اللغة 


(1) زكريا ين عبد اله الزامل (2007)ء تقييم عجربة التعليم الالكتروني في بعض مؤسسات 
التعليم العالى بالملكة العريية السعودية من وجهة نظر الطالب مجلة الكلبة التقنية 
بالرياض » المملكة العربية السعودية الرياض: الكلية التقنية بالرياض» ص 3. 
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العربية بأنهاصفة لكل ما يمت إلى الأدوات والأ جهزة الالكترونية التي نستخدمها ء 
وتشمل الأدوات الت تعمل عمل الصمامات كالم ضخات الخثاطبسية 
والترانزستورات» ومحمل هذا المغهوم الدعوة إلى تجديد التعليم وتطويره كي يصبح 
أكثر اعتمادا على الحاسب الآلي والأتقنةء وما يصحب ذلك من وجود المدارس 
الالكترونية والفصول الذكية أو الفصول الافتراضيةء وغبرها. 

وليس جرد رفاهيةء أو تسليةء بل لسايرة التطورأت التلاحقة في العام من حوهشم» 
ومواجهة زيادة آعذاد التعلمين بشكل حاد لا تستطيع المدارس اللعتاأدة استيعابهم 


معا 


أنواع التعلم الالڪتروني: 
بحدد عبد الله الموسي(2003) أثواع التعليم الالكتروني في: 


آ- التعلم الإلكتروني المباشر(التزامن ع٣ا٣2۲م1-غ gag: (Synchronous‏ 
اسلوب وتقنيات التعليم العتمد على الشبكة العالية للمعلومات لتوصيل 
وتبادل الدروس ومواضيع الأججاث بين المعلم والتعلم في نفس الوقت 
الفعلي لتدريس الادة مث الحادثة الموريةء أو تلقي الدروس من خلال ما 
يسمي بالفصول الافتراضية »ومن ايجابيات هذا الشوع أن المتعلم يستطيع 
الحصول من المعلم على التغذية الراجعة المباشرة. 


سے 


(1( جمع اللعَة العربية {a2005}‏ كلمة الكتروني Electronic)‏ ( « 


A vallable at: http: www. Arabicacademy.org. eg /result. asp? Word = Electronic & 
subject z O&pagenumber = Zk long =1{Accessed on :May, 4, 2006) 


(2 ) عبد ألله ين عيد العزيز الموسي (2003)» التعليم الالكتروني: مفهومه » خحصائصة؛ خوأئده 
عواثقه» ورقة عمل مقدمة إلى ثدوة مدرسة الستقبل 16- 17/ 8/ 1423ه جامعة الملك 
سعود: كلية التربية» ص 1 - 20 
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س“ التعلم الإلكتروني غير المباشر (غرر التڙامن Asynchronous E-‏ 
:(Learning‏ وفيه محصل المتعلم على دورات و-حصص وفق برنامج دراسي 
مخطط ينتقي فيه الأوقات والأماكن الي تتناسب مع ظروفه عن طريق 
توظيف بعض آساليب التعليم الالكتروني مثل البريد الالكتروني وأشرطة 
الفيديو ءويعتمد هذا التعليم على الوقث الذي يقضيه التعلم للوصول إلي 
الهارات التى يهدف إليها الدرس» ومن امجابيات هذا النوع أن التعلم مجصل 
على الدراسة حسب ملاءمة الأوقات لهء وبالجهد الذي يرغب في إعطائهء 
كذلك يستطيع المتعلم إعادة دراسة المادة والرجوع إليها إلكترونياً كلما 
احتاج ذلك» ومن أهم سلبياته عدم استطاعة المتعلم الحصول على تخذية 
راجعة من المعلم إلا في وقت متأخر أو عند الانتهاء من البرنامج » كذلك 
يبحتاج المتعلم دائمأ إلى تحفيز نفسه للدراسةء وذلك لأن معظم الدراسة 
انفراديةء ما يشعره بالعزلة. 

ج- التعلم الممزوج أو اخلط (ع«اہ ۴-1٤‏ 4ءلدءا8): فالتعلم اليط يشتمل 
على جموعة من الوسائط الى يتم تصميمها لتكمل بعقها البعض › 
فالتعليم المدمج يكن أن يشتمل على العديد من أدوات التعلي مشل 
البر يات والمقررات المعتمدة على الانترنت» ويستخدم في الفصول 
القليدية التى يلتقي فيها المعلم مع المتعلمين وجهأً لوجه» وكما يكن دمج 
النمطين السابقين في حصة دراسية واحدة. ورغم آن البعض يعتير التعلم 
الخليط نوعاً من التعلم الالكتروني إلا أن التعلم الخليط يعتبر مزج بين 
التعلم الالكتروني والتعلم وجها لوجه. 
ولا كان البحث المحالي يستهدف إعداد برثامح قائم على البنائية الاجتماعية 

باستخدام التعلم الخليط فإن الأمر يستدعي تناول هذا النمط من التعلم بشيء من. 
التفصيلل على النحو ألتالي: 
(1) عدنان أبو عياش (2006ء)ء المعلم واستراتيجية التعلم الالكتروني ء تجلة المعلم › 


. Avaılable at: http : www . almualem.net /ndex .hinl (Accessed on : June, 28, 2006). 
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أول: اlلتqla‏ اأخbal Blended Learning‏ 
هناك عدة مسميات هذا التوع من التعلم : 


أ مسميات التعلم الخليط باللغة العربية: 


يطلق عليه باللغة العريبة التعلم المؤلف» التعلم المزيج. التعلم المدمجء التعلم 
التمازجي أو المزوج» التعلم متحدد المداخل» التعلم الالكتروني المساعد. 
ب- مسميات التعلم الغليط باللغة الرنجليزية: 

Hybrid Learning, Adjunct, Integrated ãı jal يطلق عليه بالغ |لڑ‎ 
Learning, Multı-method Learning 
ماهية التعلم الخليط:‎ 


ویعرفه دریسکول (2002,لاهء یا2۲ بأنه حلط تكتولوجيا التعلم على 
التكنولوجياء المزج بين التدريس التكنولوجي مح التدريس وجها لوجه. 


يعرفه أوري (2002,ر٥ )0۲‏ بانه تعلم يقوم على دمج التكنولوجيا 
الحديثة مع المو ديو لات التعليمية التقليدية أو احتوي التعليميي التقليدي. 


وتعرفه مارتين (2003,«ر٤ )۷2۲‏ هو التعلم الذي يتكون أولاً من التقابل 
وجهاً لوجهء ثم التعلم على الخط سن خلال الحادئثات المترامنة أو المباشرة» 
والمناقشات غير المترامنة أو غير المباشرة ثم المرور بامتحان نهائي وجهأً لوجه. 


{1)Driscoll, M. {2002}, "Blended Learning: Lets Get Beyond the Hype, E-Learning , 

. Available af :www .Jiimagazine .com /ltimagazine ‘content /print contentpopup 
„jsp Tid= 11755. cvb {Accessed on: March,28, 2007). 

{(2)Orey ,M.(2003), "Definition of Blended Learning", University of Georgia, 
Avallable at :www.arches .ıga. edu /mikeorèey blended Learıing.(Accessed on 
:February, 7, 2007. 
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ويعرفه اوس تجوڻورب وڄراھام (Ostguthorpe&Gralam,2003)‏ ^ 
هو مجموعة من المداخل التي تتمركز حول المتعلم ومهاراته» حيث يتم استخدام 
أثنين أو أكثر من الطرق الأكثر نيزا ني التعليم والمدعومة بالتكنولوجياء والأكشر 
ملائمة للبيئة التعليمية التي يجب أن يحدث فيها التعلم» ويتضمن ذلك خلط التعلم 
في الفصول التقليدية بالتعلم عير الانترنت. 


ويعرفه روني (2003,ل٤1٥٥۸) ٣‏ بأنه تعلم يقوم على خاط التعلم عبر 
الانترنت مع التعلم التقليدي وجهاً لوجه داحل الفقصول الدراسية التقليدية. 


والشكل (7) يعرض توضيح للمفاهيم المختلفة للتعلم ا لخليط: 


استخدام محدود للتكنولوجيا/ الميديا 


a‏ اا ت 
ادخط [التعلم في أي مكان 


وقي أي وقت | ولتریس ا ا 


شکل (7) 


مفهوم التعلم ا-فليط 


{(1}Martyn ,M.2003), "The Hybrid Online Model: Good Practice, Educase Quarterly, 
vol.{1), pp.13-23. Available at // net .educause 
.edıvir/library/pd?/EQMO03 13.pdft( Accessed on : April,2, 2007). 

(2)Ostguthorpe, R. T. &Graham ,C.R..{(2003), "Blended Leaming ehvironments: 
Definitions and directions, The Quarter!y Review of Distance Education, 
Vol.4), No-G)} pp. 227-33. 

{3JRooney ,J.(2003), "Blended Leaming Opporimities to Enhance Education 
Programming and Meeting, Association Management, Vol.{53), No.5), 
pp. 26-32. 
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ويمرف التعلم الخليط بأنه مزج أو دمج أو خط التعلم الالكتروني 
(التعلم على الخط والويب) مع التعلم التقليدي في الفصول الدراسية العادية 
(وجهاً لوجه) أو اخلط بين مداخل التدريس التقليدية(أنشطة التعلم الصفية وجهاً 
لوجه) وتكلولوجيا التعليم (تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات الانترنتية. 

ويعرفه حسين عبد الباسط  )2007(‏ باننه شكل جديد لبرامج التعلم 
والتدريب» تمزج بصورة مناسبة بين التعلم الصفي والتعلم الالكتروني» 
وفق متطلبات الموقف التعليمي» بهدف تحسين حقيق الأهداف التعليميةء وياقل 

ويعرفه قسطندي شوملي(2007) ) استخدام التكنولوجيا الحديشة في 
التعليم والتعلم داخل غرفة الصف التقليديةء حيث يتم التركيز على التفاعل 


(1} look In: 

- Harriman,G. (2002)," What is Blended Learning?" „E-Learning Resources, 
A vaılablê at ‘www .graayharriman.com/blended-Leanıing . html {Accessed on : 
Sepimber,2, 2007). 

- Byrne, D. {2004}, Biended Learnmg”", Avallable at :www. Training 
reference.co.uk/blended- Learning bildacg1 html (Accessed on : May,21, 2007). 

- Graham, C.& Allen, S. 2005), "Introduction to Blended Learning", Available at 
http:media.wiley.com/productdata/excerpt/86/07879715/0787977586.PDF. 
{Accesed on : March,28, 2007). 


(2) حسين عمد عبد الباسط (2007م)ء التعلم متعدد المداخل :استراتيجية جديدة لاستخدام 
تكنولوجيا المعلومات في التعليم ما قبل الجامعي» المؤتر الدولي الأول لاستخدام 
تكنولوجبا المحلومات والاتصالات لتطوير التعليم قبل الجامعي الذي عقد في الفترة 
(24-22أبريل)ء القاهرة:مدينة مبارك للعلوم والتكنولوجياء 

„ Available at http ://ictpremiv.moe.gov.eg/Arabic/Research.asp 1 him(Accessed 
on : Jıne, 28, 2007). 

(3) قسطندي شوملي (2007م)ء ' الأغاط الحديشة في التعليم العائي: التعليم الالكتروني 
ا محعدد الوسائط أو التعليم التماذج» المؤعر السادس لعمذاء كليات الآداب قي الجامعات 
الأعضاء في اتحاد الجامعات العربيةء ندوة ضمان جودة التعليم والاعتماد الأكادجي» 
جامعة المنانء 
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المباشر داخل غرفة الصف عن طريق استخدام آليات الاتصال الحديثة كالكمبيوتر» 


والانترنت. 


وبعرفه مفید بو موسي (2008م)" بأنه اسلوب تدریس پزاوج بین 
توظيف تكنو لوجيا الحاسوب على وجه الخصوص والأساليب الاعتيادية الى ألفها 
المعلمونء ففي هذا النوع من التعلم يتمكن التعلم من إعادة ما شرح له في اللةاء 
الصفي والتامل في تعلمه اللذاتي وقد محقق لدي المتعلم نقلة نوعية في طبيعة 
اللخرجات الت يكن أن يجققها. 


ويعرف شيفرد (۴۲۵,2008ام٠ )81‏ التعلم اخلط بأنه الحل الأفضل 
خلط بيئات اجتماعية للتعلم (دراسة ذأتية- قرين لقرين- جموعات صغيرة- 
مجتمع واسع) كهدف لزيادة فعالية التعلمء أو حلط ميديا التعلم (وجهأً لوجه» على 
الط الخ) لزيادة كفاءة حتوي الادة التعليمية كشرط أساسي هام للىتعلم» 
و خصائص التعلمبن. 

تعقيب على التعريفات السابقة 

لاحظ الباحث من التعريفات السابقة أنها: 

1- تدور حول مزج أو حلط تکنولو جیا المعلومات والاتصالات (الكمبيوتر» 
الانترنتء الأقمار الصتاعية» التليفون احمول) وين التعليم التقليدي 
المستخدم قي القصول الدراسية وجها لوجه. 


Available af: littp www jihan. eLIb Conf/ConfLHS/ ConfLHSList . Him 
(Accessed on : jıne,23, 2007). 


(1(. مفید ٣‏ موسي 200 ار امخام ل استراتیجية اام المزيج على تحصيلل طاية كلية 
تجلة البحث الإجرائي في التربية؛ امجلد الثاني العدد اخامس؛ 
Available at: http :#//elearn .aou .edu. jowebsite /actionmag,/ research5 /ar1 /article‏ 

Y4201.doc (Accessed on : April,28, 2008). 

(2) Shepherd,C.{2008},"Whai Is Blended Learning?" Available at: hıttp://CHve- 
Shepherd blogespot.corn/2008/07/so-what-1s-blended-learning. Html. {Accessed 
on: August, 13,2008). 
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2- أن التعلم الخليط يشمل خلط نظريات تعلم ختلفة» أساليب تسدريس غتلضة 
٤‏ عملیتي التعليم والتعلم. 
3- بأ خد التعلم الاہط عله بور 
- الصورة الأولى :التعلم الخليط ع«نسدع] 4ءهمءاB‏ : إيشخل التعليم التقليدي 
50 من وقت الحصةء ويشغل التعلم الالكتروني 50 الباقية) . 
-الصورة الثانية :التعلم الخليط م٣وع[‏ 14ءار1 :ل يشغل التعليم التقليدي 
60 من وقت الحصة»ء ويشغل التعلم الالكتروني 240 الباقية] . 
-الصورة الثالفشة: التعلم الخليط عمنrn‏ 4ء1 ءdمn-لعM1ix:‏ [ يشغل التعليم 
التقليدي 90 من وقت الحصةء ويشغل التعلم الالكتروني 10 الباقية). 
وما سبق يعرف الباحث التعلم الخليط على التحو العالي: التعلم الخليط 
بين يزات التعلم التقليدي الصفي وجها لوجه والتعلم الالكتروتي باستخدام 
ا لحاسب الآلي والانترنت» ومع الخلط بين أدوار المعلم والمتعلم التقليدية 
والالكترونية والجتشسوي التقليدي واحشوي الالكترونسي» ونظريیات الستعليء 
واستراتیجیات التدريس. 
أبعاد أو أشكازل Dimensions Blended Learing malخألا pili‏ : 
يعد التدريس داخحل القاعات الدراسية واستخدام الحاسب اللي والانترنت 
هو الشكلل الأصلي للتعلم الخلسيطء ومع التطور الذي شهده العام في جال 
الالكترونيات أصبح التعلم الخليط يضم واحدأ أو أكشر من الأيعاد أو الأشكال 
العالية : 


{(H)Singh, H.& Reed , C. (2001),"A White Paper: Achieving Success With Blended 
Learming", Available at :www .centra .com /dowmload/ whitepapers blended 
learning .PDF {Accessed on : Septmber,2, 2007). 
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1- اخلط بين التعلم الشبكى (ع«نا0) والتعلم غير الشبكي(ع”:]؟0): 
تضم خبراث الشعلم الخليط - بمستواها البسيط- أنماط التعلم الشبكي 
(المفتوح آو غير الحدد) وغير الشبكي (الحدود أو المخلق)» حيث يتم التعلم الشبكي 
عادة من خلال تكنولوجيا الحاسب الآلي وشبكات الكمبيوتر احلية له 
الواسعة ۷4١‏ ء وشبكة الانترنت من حلال البحث في المصادر باستخدام الشبكة 
العتكبوتية ا٤ء‏ آما التعلم غير الشبكي فهو يتم قي المواقف الصفية التقليدية 
أي داخحل الحجرات الدراسية التقليدية. 
2- اخلط بين الععلم الذاتي الفردي (۵١٠٠۴٤1ء5)ء‏ والتعلم التعاوني الفوري 
.(Lıve Collaborative)‏ 
ويشمل التعلم الخليط الذاتي عمليات التعلم الفردي والتعلم عند الطلب 
والتى تتم بناء على حاجة التعلم ووفق السرعة التي قناسيهء أما التعلم التعاوني 
فيتضمن اتصالاً أكثر حيوية (ديناميكية) بين التعلمين» حيث بودي إلي تشاركية 
اأ فة وأرة. 
3- اخلط بين التعلم المبني أو ذو {Structured Learning) iil‏ والتعلم شر المبني 
أو عدیم {Unstructured Learning) uid‏ 
يحدث التعلم في أحيان كثيرة دون وجود برنامج تعليمي معد مسبقاً أو مني 
بشكل منظم وخطط» وهذا ما يكن أن تسميته ثعلماً "غير مبني بخلاف التعلم المبني 
الذي يظهر في الوحدات الدراسية التى تكون مصممة وفق تسلسل وتنظيم حدد. 
4- اخلط بين الحتو ي الخاص (العد حسب الاجة) )Custom content)‏ واحتو ي 
(OfEThe-self content ) jal‏ 


اتوي الخحاهر شو احتوي الشامل او العام الذي يغخفل البيثة والخطلبات 
الفريدة للمؤسسةء مع أن كلفة شراء أو توفير مثل هذا الحتوي تكون في العادة أقل 
بكثير وتكون قيمة إنتاجه أعلى من الحتوي الخاص الذي يعد ذاتياء فإن الحتوي 
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العام ذو السرعة الذاتية كن تكييفه وتهيثته من خلال دمج الخبرات ( الصفية 

أو الشبكية). 

(Working)Jnaأlg‎ ( Learning) Jll اخلط بين‎ -5 

أن النجاح المحقيقي للتعلم الفعال يرتبط بالتلازم بين العمل والتعل 
وعندما يكون التعلم متضمتاً في عمليات قطاع العمل مثل تطوير النتجات» يصبح 
العمل مصدراً لحتوي التعلم» ويزداد حجم توي التعلم المتاح عتد الطلب ما يلى 

حاجة المستفيدين من هذا الحتوي. 

وقد أعتمد الباحث على الشكل الأول والثاني أ لاط بين التعلم الشبكي 
والتعلم غير الشبكى» والخلط بين التعلم الذاتي الفردي والتعلم التعاوني القردي 

في تصميم البحت الحالي. 

أساليب الخلط المقترحة بين التعلم الصفي والتحلم الالكتروني: 

تتنوع أساليب الخلط في التعلم الخليط على النحو التالي: 

1- الأسلوب الأول: هناك بعض الوضوعات (الدروس) الق يكن تعليمها 
وتعلمها بأساليب التعلم الصفي العتادة وجهاً لوجه مغل لر ار والمناقشة: 
والتعلم التعاوتي» والاستقصاء)ء بينسا بقية الموضوعات (الدروس) يتم 
تعليمها وتعلمها بأدوات التعلم الالكتروني مثل (برجيات التعلم الذاتي» 
احاكاف مواقع الانترنت التعليميةء البريد الالكتروني» احادثات....الخ) 

2- الأسلوب الثاني: يتبادل التعلم الصفي مع الثعلم الالكتروني تعليم الموضوع 
(الدرس) الواحد وتعلمهء حيث تكون البداية للتعلم الصفي أولاً يليه التعلم 
الالكتروني. 

3- الأسلوب الثالث: يتبادل التعلم الصفي مح التعلم الالكتروني تعليم الموضوع 
(الدرس) الواحد وتعلمهء حيث تكون البداية للتعلم الالكتروني أولاً يليه 
التعلم الصفي۔ 
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4- الأسلوب الرابع:يتبادل التعلم الصفي مع التعلم الالكتروني تعليم 
الملوضوع (الدرس) الواحد وتعلمهء حيث يحدث التداخل بين التعلم الصفي 
والتعلم الالكتروني أكثر من مرة داحل أحداث الدرس الواحد.. 

وقد أعتمد الباحث على الأسلوب الثاني في تدريس البرنامج تبادل التعلم 
لصفي مع التعلم الالكتروني في تعليم توي البرنامج حيث تكون البداية للتعلم 
الصفي التقليدي وجهأ لوجه يليه التعلم الالكتروني 

: Elements Of Blended Learning bılë‡Ûا‎ مlailا عناصر‎ 

توي التعلم الخليط على العديد من الحناصر التي من الممكن دجها 

لنحصل على هذا الثوع من التعلم» حيث يكن دمج أي عدد من العناصر التالية: 

[- فصول تقليدية. 
2- فصول افتراضية. 
ڏ-توجيه وإرشاد تقليدي (معلم حقيقي). 
4- فیديو متفاعل. 
د“ بريد إلكتروني» رسائل الحترونية مستمرة. 
6- إخادثات على شبكة الانترنت. 
تاذ ج النعلم اأخأيb Blended Learning Models‏ : 
حدد فاليان (1۸1,2002االة۷) ا" ثلاثة غاذج للتعلم الخليط هي: 

(Skill - Driven Model) ةرllk! موذج تطوير‎ - 1 

يجمع هذا النموذج بين التعلم الذاتي أو معلم أو مدرب لييسر دعم 

وتطوير المعرفة. 


(1 JYallathan ,P{2002)," Blended Leaning Models", Learning Circuits, Available at 
http://Learnmğeircuits.org/2002/aug2002/Valliathan. Htmi. (Accessed on: 
Milay, 15,2007). 
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2 غودج تطویر الو قف أو الاتجاه (Attitude — Driven Model)‏ 


مزح غتلف الأحداث ووسائل تقديها المختأةة من أجل تطوير 
سلوكياث معينة. 


3~ غوذج تطوير lكlûءة (Competency ¬ Driven Model)‏ 
زج الآداء والأدوات الداعمة له مع إدأرة مصادر المعرفة والتوجيه» من 
أجل تطوير الكفاء!إت ٤‏ مکان العسل»ء وذلك من أجل الق اط ونقل المعرقة» 
ويتطلب ذلك التماعل مع اخراء ومراقبتهم. 
مميزات النحلم الخلبط 
هناك العديد من مميزات التعلم الخليط منه(": 
[ - خحفض نفقات التعليم بشکل كبر بالمقارنة بالتعلم الالكتروني و له 
2 تمكين المتعلمين من الحصول على متعة التعامل مع معلميهم وزملائهم 
وجهاً لوجه. 
3 الا ستفادة مر التقدم التكنولوجي ي تصميم وننش الدروس.. 
4- يعزيز الجوانب الإنسانية والعلاقات الاجتماعية بين المتعلمين فيماً بينهم وبين 


(1) رجع الباحث إلي: 


“Gray ,c(2006}, "Blended Learning :Why Everything Old Is New Agaın But 
Better”, Available at http :www . Learning circuits.org /2006/ March / 

eray.html (Accessed on: June, 12,2007). 

-Alvarez ,S. (2005), "Blended Learning: Choosing The Right Blend" Available at 

www „Leaming circuits. org /2006/ March / gray.htnl (Accessed on: May,22,2007). 
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5- يراعي كافة الاحتياجات الفرديةء وأغاط التعلم لدي المتعلمين على اختلاف 
مستوياتهم» وأعمارهم» وأوقاتهم ذا فإنه يتميز بالمرونة. 
6- يثري المعرفة الإنسانية ويرفع جودة العملية التعليمية ومن تم جودة المنستج 


التعليمی. 
ر التواصل لحصضاري بي تلف الثقافات للاستفادة من كل ماهو جديد 
في العلوم. 


8- المدى (علوء5S)».‏ ويقصد به التحاق أفراد وجماعات من ختلف دول العان 
في نفس الوقت على مدي واسع ويكن أن يلتقوا في مكان ما وقي وقت 
ما بكيفة ما. 

9- كثير من الموضوعات العلمية يصعب للغاية تدريسها إلكترونياً بالكاسلء 
وبصفة خاصة مثل المهارات العلميةء واستخدام التعلم الخليط ينل أحد 
الحلول القترحة لحل مثل هذه المشكلاث. 

0 - يوفر التعلم الخليط التدريب في بيئة العمل أو الدراسة» ويشمل التعزيز› 
ويستخدم حد آدني من المجهد والمارد لكسب أكبر قدر من التتائج» فهو يسك 
الناس من تطبيق المهارات بأستمرار لتصبح م المارسة عرادة . 
العلومات والعارف. 

مكونات التعلم الخلبط : 
اولاً : (التعليم والتعلم الالكاروني): 

1- الحاسب الآلي (الكمبيوتر) في التعليم: 
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تتعدد أساليب استخدام الحاسب الآلي في العملية التعليمية على الثنحو 
التاق : 


- الحاسب الآلى كالة تعليمية: أي تدريس الحاسب الاآلى كمادة تعليمية» وذلك 
لتكوين ما يعرف بالثقافة الحاسوبية لدي الأفراد. 


- الحاسب الآلي كمعلم: ان إنتاج مواد تعليمية مبرمجة شجع المتعلم على 
استعمال التعلم الذاتي» وسهل على المعلم استعمال الحاسب الآلي في أعمال 
رو تة ونغبەر دوره في التعليم› وتألحد هذه العقنية أنماطاً تربو ية ختلفة أهمها: 
= التعليم Camputer Managed Instruction(CMI) :mgڎ0mlكkl: isk‏ 


يستعمل الحاسب الآلي كأداة تخلص المعلم من بعض الأعباء الروتينية التق 
پقوم ها ترأادة ن ا خسار التعلمين»› وتسجیل در جاتهم» وغير ذلك 


(1) رجع الباحث إلي: 

- حمل ذبيان غزاوي(2002)>تصميم برية تعليمية حوسبة ودراسة أثرها وأثر عامل (مشخير) 
الحركة قي تحصيل طلبة الصف السادس الاأساسي ليعض مفاهيم الحج» ججلة الحلوم التربوية 
وألنقسية» قطر: كلية الْتربيةء انجلد الثالث» العدد الرابم» ديسمين ص 19-17. 

- علياء عبد الله الجندي (2002)ء تقويم استخدام الحاسب الآلي يمدارس البنين الثانوية مكة 
المرمة (من وجهة نظر العلمين والطلاب)ء جلة العلوم التربوية والنفسيةء قطر:كلية التربية » 
الجلد الثالث؛ العدد الثاني» يوليو» ص 59-49. 

- جاسم محمد التمار» ممدوح محمد سليمان (2007)» ' فاعلية التدريس المزود بالحاسوب 
(۸) في تنمية تحصيلى المعادلات الجبرية من الدرجة الأولي لدي طلية الصف السابع 
التوسط بدولة الكويت» ججلة العلوم التريوية والتفسيةء قطر: كلية التريية جلد الشامنء 
العدد الرابع» ديسميء ص 123-13. 

- نصر سحمد العلي (2007)؛ مقارنة يين آثر التعليم ساعدة الحاسب والتعليم بالطريةة 
التقليدية علي تحصيل عينة من طلبة اليرموك؛ جلة الحلوم التربوية والنفسيةء قطر: كلية 
التربية » اتجلد الثامنء العدد الثالث» سبتمرء ص 219-213. 
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Computer Assisted Learning (CAL) رjٽ‎ SJi التعليم مساعدة‎ . 

ان التعليم بمساعدة الحاسب الالي (الكمبيوتر) يعد مسن أهم تطيقات 
ا لحاسب التربوية التى تخدم العملية التعليميةء حيث يقوم المتعلم بمهمة التعلم في 
حين يقوم ا لحاسب بتدريسه فعلاء يعني أنه بإمكانية ا لحاسب الآلي (الكمبيوتر) 
تقديم دروس تعليمية مفردة إلى الطلبة مباشرةء وهنا بحدث التفاعل بين هؤلاء 
الطلبة (منفردين )ء والبرامج التعليمية الت يقدمها الحاسب الآلي (الكمبيوتر)» 
ويتخذ هذا التوع أنغاطاً ختلفة لتقديم الادة التعليمية» أهمها: 


- التدريب والممارمة. 

- نط التعليم الشامل أو الشرح والإلقاء. 

- الألعاب التعليمية. 

- الحاكاة والتقليد. 

- حل المشكلات 

- الحوار. 

استخدام الحاسب الآلي في تعليم المقررات الدراسية يتم من خلال 

أسلويين هما" 


أ- لغات البرجة: وهي برامج تمكن مستخدم جهاز الكمبيوتر أن ينىشيء برأمج 
خاصة باستخدام أحدي لغات البرجة مشل ٣٣ء‏ ,ماع8 , 01طه٥‏ ويسمي 
من پستخدم أحد هذه اللغات مبرمج .)۴۲٠8۲۵۳02۲‏ وعد الوسائط 
المتعددة والوسائط الفائقة نموذجا على ذلك. 

ب- البرامج التطبيقة ألاهزة: (سوفت وير ۴٤اwa]أf؟هS)‏ وقد أطلق عليها برامج 
جاهزة لأنها معدة بواسطة أحدي شركات السوفت وير (١ء2«؟ه؟)‏ لتلبية 
احتياجات المستخدم من برامج في جال عملة بالعملية التعليمية وسن 
أشهرها میکروسوفت اوفیس )M45-0۴۴1٣۴(‏ وتحتوي على : 

- یر نامج الكتابة (Word)‏ 
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- برنامج الأعمالJ (Excel) allkl!‏ 
- برتامج العروض .)(Po wer Po11(‏ 
- برنامج قاعدة البيانات (كوعءءم). 
- لحاسو Computer as T'utee : qian‏ 
ويقوم الميرمج ببرمجة الحاسب الآلي باستخدام إحدى لغات البرمجة لحل 
وما سبق يمكن استخدام ا لحاسب اللي بدلا من وسائط تعليمية أخري» 
ويفاعلية أكثرء حيث أبرزت الأغاط المختلفة السابقة للحاسب عيزاتهء وقدرته على 
تحسين العملية التعليمية. والشكل التالي يوضح استخدام الكمبيوتر في العملية 


شکل (8) 
الكمييوتر في العملية التعليمية 
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2- شبكة المعلومات الدولية (أنترنت) في التعليم : (أع٣ءا١1)‏ 

تعد شبكة انترنت إأحدي آهم إنجازات تكنولوجيا شبكات الكمبيوتر في 
عالنا ا لمعاصرء حيث يكن لمستخدميها الإفادة منها في النواحي التالية : 
1- تطبيقات الر يد الإلكتر :(Electronic ~Mail) aig‏ 

بستخدم في إرسال رسائل الكترونية لأي شخص مشترك في الشبكة العالمية» 
وقد تکون هذه آلرسائل نصوص »))۲٩×(‏ أو صور آو ملقات كاملة تحتوي على 
النوعين السابقين: 

ومن تطبيقات البريد الالكتروني في جال تعليم الدراسات الاجتماعية 
وتعلمها استخدامه كوسيط بين معلم الدراسات الاجتماعية والمتعلمين لإرسال 


- حر“ الله بن عبد العزيز الموسى (2001)» استخدام خدمات الاتصال يقاعلية في التعليمء 
الرياض: إدارة تعليم الرياض 
Available at :www. Khayma.com/educalion.technology/in2 htm. {Accessed on‏ 
:May,22, 2007).‏ 
- نائلة جيب الخرندار» -حسن ريحي مهدي (2006)»فاعلية موقع الكتروني علي النفكير 
البصري والمنظومي في الوسائط التعددة لدي طالبات كلية التربية بجامعة الأقصىء» المؤعر 
العلمي الثامن عشر مناهج التعليم وبناء الإنسان العربي الذي عقد في الفترة 26-25 
يوليوء الجلد الثاني كلية التربية بجامعة عين شمس: الجمعية اللصرية للمتاهج وطرق 
التدريس» ص 624- 627. 
- محمد إبراهيم قنديل (2006)ء الدريس بالتكنولوجيا الحديشة»ء القاهرة: عال الكتب» 
صر 220-219 
- علام على محمد (2010) فعالية استخدام التعلم الذاتي القائم على الانتزنت قي تندريس 
الدراسات الاجتماعية علي التحصيل العرفي وتنمية مهارات التفكير التباعدي والوعي 
بقضايا التمية الاقتصادية لدي تلاميذ الحلقة الإعداديةء رسالة دكتوراه» كلية التربية 
جامعة سوهاج. 
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الرسائل الالكترونيةء وكوسيط لتسليم الوأجبات النرلية حيث يقوم العلم مراجعة 
وتصحيح الإجابات ثم إرساطها مرة أخحري للمتعلمين في أي وقت دون الحاجة 
لقابلة المعلم شخصيأء وكوسيط للاتصال بين المعلمين والهتمين بتعليم الدراسات 
الاجتماعية في آي مكان بالعا, و بأقل تكلفةء والاستفادة من خبراتهم وأمجائهم» 
وللاتصال مع طلاب من دول أخري. 


2- القرائم البريدية (4ئ11 g«نانة‏ : 


تتكون القوائم البريدية من عناوين بريدية تحتوي في العادة على عنوان 
بريدي واحد يقوم بتحويل جيع الرسائل المرسلة إليهء إلى كل عنوان في القائمة كما 
أن هناك قوائم بريدية عامة (غير معدلة) حيث يتم فيها ارسال الموضوع إلى ججميع 
السشخدمين دون النظر إلى محتواهء وأخحري خاصة (معدلة) يشرف عليه شخص 
يسمي (۲٥٤۲۵ء۵٥M)‏ يطلع على أي موضوع يرسل إلى القائمة للثأكد من مناسبثه 
ئم قوم بنسخه وتعمیمه. 

ومن تطبيقات ألقوائم البريدية في جال تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمها 
يتمثل في عمل قاثمة بأسماء التلاميذ في الفصل الواحد كوسيط للاتصال مع 
الجموعة في حالة وجود تعليماث أو استفسارات خحاصة يمادة الدراسات 
الاجتماعيةء الاأتصال بالهتمين بنفس التخصص حيث يكن للطلاب أو الأساتذة 
الاتصال بزملاء لهم في ختلف أنحاء العام حن يشاركونهم الاهتمام في موضوعات 
الدراسات الاجتماعية لببحث الجديد فيها وثبادل الخبرات» كما يكن لعلم 
الدرأسات الا جتماعية وتلاميذه الاتاه إلي التسجيل في القرائم البريدية العالية 
الى تخص الدراسات الاجتماعية للتعرف على الجديد في جال الدراسة. 
3- الحرار (21ط) و مو ترات lلفıأدgı :(Conferencing Video)‏ 

يعد الحوار (8«ن٤٤4«ا٣)‏ من النشاطات التي تحظي بشعبية واسعة متشابهة 
لتلك التي يتمتع بها البريد الاليكتروني» إذ ارس الناس الحوار على الانترنت 
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بكثرة ولساعات طويلة. ويختلف الحوار عن البريد الالكتروني في كونه شكلا قوريا 
من أشكال الاتصال» إذ مجري في الزمن ا لحقيقي ) (Real Time‏ 

حيث يكن عمل انحادثة لفظباً عبر اميكرفون أو كتايباً عبر لوحة اله اتي» 
وهذا السبب» يعد الحوار متزامنا والبريد الالكتروني غير متزامنء وهناك ثلاثة 
أنواع من الشات: الأول شات أو تخاطب تابي والثاني شات آو تخاطب صوتيء 
العالك شات أو تخاطب صوتي مرئي آي بالصوت والصورة. 

ومن تطبيقات الحادثة في جال تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمها عقد 
الاجتماعات بالصوت والصورة معاً حول موضوع تعليمي معين مثل مشكلة المياه 
فى حوض التيل» إضافة إلى حضور التعلمين لدروس الدراسات الاجثماعية وهم 
في متازهم ويتكلفة زهيدةء وعقد اإجتماعات للمتعلمين ومعلمي الدراسات 
الاجتماعية مع أقرانهم من ختلف أنحاء العام مناقشة ظاهرة جغرافية أو حدث 
تارخي معين» وتبادل وجهات النظر حوله. 
4 الجمو عات الإخبارıة :(New Group)‏ 

تعد الجموعات الإخبارية إحدى الخحدمات الي تتيحها الانترنت» وهي تكاد 
قاثل نظام البريد الالكتروني باستثناء أن الرسائل التي يضمها هذا النظام ترسل إلى 
قسم معين من آقسام الجموعات الإخبارية بجيث يستطيع قراءتها كل من يشارك في 
هله الجموعة وتنقسم الجموعات الاخبارية إلى مجموعات معدلة: عرض فيها 
الرسالة على (٣ه٤ةإءM0d)‏ ليقوم بمراجعتها قبل تعميمهاء ومجموعات غر معدلة: 


(1) کوٹر جيل بلجون (2006)»فعالية وسائط التعلم القائم على الانترنت في تنمية بعمض 
كقاءات تدريس العلوم لدي الطاثات العلمات بكلية التربية للشات؛ دراسات قي النآهج 
وطرق التدريس) العدد (118)» نوفمير كلية التريية بعين شمس:الحمعية المصرية للمناهح 


وطرق التلريس: ص 1582. 
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ترسلل فيها الرسائل إلي جميع المستخدمين دون مراجعتها وتسمح للأعضاء الذين 
هم احتمامات مشتركة بالتاقشة وإيداء اراي" . 

ومن تطبيقات الجموعات الإخبارية في تعليم الدراسات الأجتماعية وتعلمها 
تسجيل المعلم والتلاميذ في مجموعات الإخبار العالمية» استفادة التلاميذ الضعاف 
علمياً من التلاميذ المتفوقين» وتشجيعهم على التعلم التعاوني» كما يكن تأاسيس 
مجموعات إخبارية على مستوي المدارس لتبادل الآراء وجهات النظر حول القضايا 
المرتبطة مادة الدراسات ألا جتماعية. 
د- الاستعراض والسحث Browse‏ : 

يكن الاستفادة من الزايا الكثيرة الت تقدمها الانترنت مثل البحث 
)Searching(‏ عن العلومات بواسطة عر کات (Search Engines) ~N‏ « 
واستعراض الصفمحات عن طريق المستعرضات )8r0wse5(‏ الى تستخدم للولوج 
إلى تلف مواقع الويب بسهولة. ويسبب العدد الضخم لحه الواقع على 
الانترنت» وعدم وجود مجموعة معيارية لفهرسة هذه الموأقع حتى اليوم» ظهرت 
الحاجة إلى ما يعرف يمحركات البحث» وتستخدم هذه احركات للبحث عن مواقع 
محددة بحسب الكلمات المفتاحية (۵5اoسKeyw)‏ الى ثرید البحٹ عنھها أو باعتماد 
تقنيات آخري عديدة. 

ومن تطبيقات خحدمة البحث عن المعلومات في تعليم الدراسات الاأجتمأاعية 
وتعلمها الحصول على معلومات إثرائية حديثة ومتنوعة فى مال الدراسات 
الاجتماعيةء والإطلاع على أحدث الإحصائيات الى تنشرها الماظمات العالية 
ذات العلاقة ادة الدراسات الاجتماعيةء وا لحصول عل لقطات فيديوء وصور 
وخرائط ذات الصلة بتوزيع الظاهرات البشرية والطبيعية على سطح الأرض 


ar a 


(1) آكرم فتحي مصطفي (2005)» فعالية برنامج مقترح لتنمية مهارات إنتاج مواقم الانترنت 
التعليمية لدي طلاب كلية التربية» رسالة دكتوراه كلية الترمية بقئاء جامعة جنوب الوادي» 
ص 42-40. 

122 


التعلم الخليط وتعليم الدراسات الاجتماعية للتلاميذ الصم 


وكذلك في التاريخ» والتعرف على أحدث البحوث والدراسات قي جال تعليم 
الدراسات الاجتماعية وتعلمها. 
Jai -0‏ مٽ Transfer Files Or FTP : FTP‏ 

بحتوي الاتترنت على برامج كثيرة جداً وملايين الملفات الى يمكنك الوصول 
إليها بسهولة باستخدام عملية تسمي ۴۳۲( برتوكول نقل الملفات» 
»)۴ke ransfer Protocol!‏ وھڈا یسمح لك آن تتصل بكمبيوتر عام للجميع 
وتنقلل ملفات منه إلى القرص الصلب في جهازك» حيث يكن نقل الملفات ذات 
العلاقة بطبيعة مادة الدراسات الاجتماعية والاحتفاظ بنسخة منها على القرص 
الصلب جهاز الكمبيوتر. 
7 - الشبكة العنكىو تة World Wide Web (www) aul!‏ 

قشل الشبكة العنكبوتية مكتبة ضسخمة من المعلومات الخاحة على شكل 
صفحات تتصل ببعضها البعض بروابط تعرف (ا×عا۲ءمراا) وهي عبارة عن 
كأمات تنقل الدارس من صفحة إلى صفحة أخري»ء وتوجد في الصفحات أيضا 
عناوين لتصفحات آخري تسمي (ع«نااعمر1)ء والفرق بينها وبين وصلات افير 
تكست آنها تكون مكتوبة بصيغة عنوان وليست كلمات معن إذا أراد اللصمم 
أن يلفت انتباء المستخدم لكلمة لها موصلات أخحري فإنه يربط هذه الكلمة 
بر وابط (1×ع٤۲ءمy])ء‏ إما إذا آراد آن يعرف الدارس عنوان صفحة فإنه يربطه 
(Hyperlinks) ¡ıl‏ . 

ومن تطبيقات شبكة الويب في تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمها تصميم 
مناهج الدراسات الاجتماعية فى المراحل التعلبمية المختلفة على شبكة الانترنت»› 
وتصميم الدروس الكترونيا لمساعدة التلاميذ المتفوقين والمتاخحرين» وتزويد المواقع. 
بالخرائطء والصورء وقواعد البيانات الى تخدم مادة الدراسات الاجتماعيةء كما 
يمكن لعلم الدراسات الاجتماعية أن ينشاً موقع لطلابه أو تلاميذه في داخحل وطنه 
أو للطلاب قي خارج وطنهء ويكته من خلاله التواصل مع المتعلمين والتحكم 
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با لموقع وتحديد المشاركينء بال ضافة إلى إمكانية تصميم موقع لتدريب معلمي 


والعحٿ الحالي يستىخدم شكة الويب العاليةء ألاريد الالكتروني وخرفة 
الحوار الكتابي. 


الأنشطة التعليمية المستخدمة عبر شيكة الانترئت: 
يو جد ثلاثة مجالات رئيسة من أنشطة انترنت في التعليم هی( : 

1- لجال الأول: الاتصال وتبادل المعلومات بين الأفراد. 

2- امجال الثاني: جمع المعلومات وتحليلها: ويشمل هذا النجال الأنشطة التالية وهسي: 
(تبادل العلومات» وأنشاء قواعد البيانات» وليل وفحص البيانات المشتركة 
والنشر الالكتروني» والقيام برحلة عبر الانترنت كرحلة للغابات والأنهار 
الأوجودة قي العام 

3- جال الثالت: حل المشكلات. 

ويمكن تحديد فوائد استخدام شبكة انترنت في التعليم كما يلى“: 
* مصدر قوي وخصب للتعلم هما بجثويه من كميات هائلة من المعلومات 
والبحوث والبرامج التعليمية والنماذج والحاكاة والمعامل الافتراضية 
والرحلات والتاحف والمعارض...الخ . 


(1) سوسن محمد موافي (2003)» اثر استخدام الانترنت في تنمية بعض الفاهيم الرياض ية 
رالقدرة علي العفكير الابتكاري لدي الطالبات المعلمات بكلية التريية للبنات ججدة 
دراسات في الناهج وطرق التدريس» العدد التسعون» توفميرء كلية التريية بعين شمس: 
الحمعية المصرية للمناهمج وطرق التدريس» ص 59-58. 

(2) عبد الله بن سليمان الفهد (2001)ء استخدام الشبكة العالية للمعلومات اعد٣ما1‏ 
في التدريس قي التعليم العام في المملكة العربية السعودية دراسة تجرييبةء دراسات قي المتاهج 
وطرق التدريس» العدد الثالث والسيعون» سبتمي كلية التربية بعين شمس:الحمعية 
المصرية للمنامج وطرق التدريس» ص 60-59. 
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“ تيسر الوصول لمصادر المعرفة السابقة عبر الانترنت ثي أي وقت ومن أي مكان 
سواء كان فى المدرسة أو البيت أو الكتبات» أي يوفر الوقت والجهد 
في الوصول إلى المعلومات. 

" توفر المرونة في التعامل مع مصادر المعلومات السابق ذكرها ف أي وقت ومن 
آي مکان . 

توفر بيشة تفاعلية للتعلم فيها يتفاعل المتعلم مع الويب في البحث عن . 
علو مات ودراسة الموضوعات والإطلاع على البرامج التعليمية. 

تجمع بين أنماط التعلم المختلفة من تعلم فردي يراعي الفروق الفردية وبين 
الطلبة وتعلم جعي يجمع بين أكثر من متعلم. 

د توفر طرق جديدة للاتصال وإدارة التعلم عن بعد تشمل نقل الحتوي» وإدارة 
البرامج» والمقررات المراجع» والمناقشات» والاتصال التفاعلي المتزامن 
وامؤجل في التقويم والاختبارات. 

" تساعد على تحسين طرق طرائق التعلم ووسائله ومصادره التقليدية ومارساته 
السائدة بل وتغيبرهاء وذلك با تعرضه من طرائق ومصادر تعلم جديدة 
وفريدة. 

أكدت البحوث التربوية أن استخدام شبكة الانترنت يرفع من مستوي 
التحصيل وتبقيه فترات اطول وتنمي المستويات العليا من التفكيرء وتلبي 
اميول والاتجاهات الإمجابية لدي التعلمين. 

دورالحلم فی عصر الانترنت: 

لقد تغبر دور المعلم من تقديم وشرح الكتاب المدرسي واستخدام الوسائل 
إلى خخطط وموجه ومرشد ومدير ومحلل ومقيم للعملية التعليمية مع إتاحة الفرصة 
للمتعلم للمشاركة بجحرية اكبر لبناء شخصيته وتفجير طاقاته» والتركيز على إكساب 
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المتعلم مهارات البحث الذاتي» التواصل» والاتصالء واتخاذ القرار» مع التركيز 
على جعل التعلم مبتكراً خلاقاء وبذلك أصبح للمعلم في عصر الانترنت أربع 
مجالات وأسعة هي: تصميم التعليم» وتوظيف التكنولوجياء وتشجيع تفاعل 
التعلمين» وتطوير التعلم الذاتي للمتعلمين °. 
ثانياً : (التعليم والتعلم الصفي وجها لوجه): 

مثل التعلم الصفي النصف الثاني من التعلم الخليط فهو المكان الذي يلتقي 
فيه المعلم والتعلم من خلال لقاءات مددةء حيت تستخدم أساليب التعلم الصقي 
كاحوار والمناقشة» ونغوذج التعلم البنائي الاجتماعي وغيرهم وجهاً لوجه 
التعلم الخليط و تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمها: 

يوصف التعلم الخليط بآنه موقف يجمع بين التعليم العادي التقليدي وجها 
لوجه في القاعات أو الفصول الدراسية التقليديةء والتعلم بمختلف الوسائط 
التكنولوجية (والتى يمثل الكمبيوتر والانترنت أعمدتها الأساسية) فان ذلك يتطلب 
تناول أهمية الكمبيوتر والاتترنت في تدريس الجغرافيا كأ حد جوانب التعلم 
الخليط» شم تدريس الجغرافيا داخل القفصول التقليدية وجهالوجهء والشكل 
التالي (10) يوضح بيئة التعلم الخحليط للجخرافيا: 


(1) ناثلة سلمان البلوى (2001)» دور المعلم في عصر الانترنت» جحث مقدم إلي مقر العملية 
التعليمية في عصر الانترنت الذي عقد فى الفترة 10-9 بابو 2001 
Available at :www.najah .edu/arabic/articles/29.htm. (Accessed on‏ 
October, 22, 2007).‏ 
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الأثكتروني للجغفرافيا 


'الوسائط التكتولوجية 
الكمبيوتر والانترت' 


شکل (9) 
التعلم الخليط وتعليم الجغرافيا وتعلمها 
تأڻي أهمة استخذدام الكمبيوتر ئي تدريس الدراسات الاجثماعية عامة» 
والجغرافيا خحاصة إلى قدرته على تحقيق الكثر مسن أهداف المادةء ويرجسع 
ذلك إل“ : 
1- قدرة الحاسب الآلي على معالحة اللفظية والتجريد. واسشخدامه في شرح 
ألكثر من الظاهرات ألخرافية. 
2- توفير إمكانية تعلم الظواهر الخطرة والناردة مشل الانفجارات الكونية» 
والبراكين والزلازل. 
3- يساهم في التغلب على البعد المكاني مثل ظاهرة سقوط الأمطار على منابع نهر 
النيل فيي وسط وشرق أفريقيا. 
4- يشجع على التعلم الذاتي ومعالمة ظاهرة الفروق الفردية بين المتعلمين. 
5- يساعد في جودة التدريس من خلال توفير الوقت والمال والجهد. 
6- يساعد على تنمية المهارات واكتسابها مثل مهارات اللخريطة. 


(1) فوزية حمد آبا الجبل» جيهان كمال حمد (2000)» فاعلية الوسائط التعددة علي 
التحصيل الدراسي وتنمية بعض مهارات استخدام نماذح الكرة الأرضية قي مادة الجغرافيا 
لدي طالبات الصف الأول المتوسط ممدينة الرياض» دراسات في ا ناهج وطرق التدريس: 
العدد السابع والستون» بونبهء كلية التريية بعين شمس: الجمعية المصرية للمنتاهج وطرق 


التدريس» ص 145. 
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فا لحاسب الآلي عند استخدامه في تدريس الخرافيا مجعل الموقف التعليمي 
فابضاً باخياة بجيث يدرك التعلم عند تعلمه ال جغرافيا معن المصطلحات والمفاهيم 
الجغرافيةء ولذا فآن استخدام الحاسب الآلي لتعليم مفاهيم الظواهر الطبيعية 
والبشرية التى تقوم عليها معظم موضوعات محتوي منهج الجغرافيا يمكن أن يساعد 
في تعلمهاء وتنمية القدرات العقلية وزيادة التحصصيل»› وتنمية إلاتجاه تجو المادة 
وبساهم في إكساب التعلمين الحقاتق والمهارات» وتنحهم الفرصة الكافية للعمل 
بشكل استقلالي» كما يكن استخدام ا لحاسب الآلي في تفعيل تدريس الجغرافبا في 
الفصل من خلال استخدام الحاكاة «مناواسصا؟ في تناول الظاهرات الطبيعية 
والمشكلات التي نشأت عنهاء كما يساهم الحاسب الآلي في تنمية مهارة قراءة 
الجداول الإحصائيةء والرسوم البيانيةء والصور مختلف آنواعها . 

بينما تأتي أهمية استخدام شبكة انترنت في تدريس الدراسات الاجتماعية 
عامةء وا لجخرافيا خحاصة إلى قدرتها على تحقيق الكثير من أهداف المادةء ويرجع 
ذلك إلى قدرتها على (: 
[- توفر فرص التعلم الذاتي وإيجابية المتعلم» ومرونة في التعلمء عا بساعد 

في توقير الوقت والجهد والتكاليف. 
2 رفع مستوي حصیل المتعلمء نتيجة وفرة المصادر المتعددة للتعلم. 
3- تنمية الثقة بالنقس والمبادرة والبحث» نتيجة التعاون الإيجابي بين المعلم 
والتعلم. 

4- تلمية مهارات التضشكر . 
5- معالحة بعض التعلمين ذوي صعوبات في التعلم. 


(1)يوسف عقلا المرشد (2006)ءتكنولوجيا !لحاسوب والانترنت وتدريس الجغرافياء جلة 
التربيةء العدد (159), الستة (35)ء ديسميرء قطر: اللجنة الوطنية القطرية للتريبة والثقاذة 
والعلوم» ص 90-83 
(2) فوزية محمد آب الجبلء جيهان كمال عمد (2000)» مرجع سابق» ص 146-145. 
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6“ مشاهدة برامج ومصادر ووسائط تتعلقى بالدراسات الا جتماعية ب بسا 


الحصول عليها علياً. 
7 - اكتساب المتعلمين المهاراث العلميةء والأديية وذلك لتنوع المواقع العلمية 
وارتباطها ببعضها البعض. 


فالتعليم والتعلم باستخدام شبكة الانترنت يعتمد على تصميم صفحات 
ويب تجمع خصائص جميع الوسائط مشل النص» والصورةء والرسوم» والحركة 
والصوت» وسن صوره الناهج التعليمية المبرمجة الحاصة بالجغرافيا والق يتم 
نشرها عبر الانترنث» كذلك مجموعات التحاور القوري أو جموعات الأخبار 
مدا ew‏ والتعلم الذاتي عير الانترنت حيث يتمكن المتعلم من الحهصول 
على المعلومات الى لا تتوفر لديه بالقاعات الدراسية التقليدية مسن الانترنت 
وكذلك توفر هذه البيئة عمليات الاتصال والتفاعل بشكل فعال لبس على المستوي 
حلي بل على المستوي العالي أيضا عا يساعد على تبادل الأفكار والحوار 
والتفاهم بين الأفراد في دول عديدة وختلفةء كما تسهل الاتصال بين المعلمين 
والمتعلمينء وبين المتعلمين بعصضهم البعض» ويساهم الاتترنت بشكل فعال 
في تدريس الحغرافيا من خلال مساعدة المتعلم في الحصول على المصادر المختلفة 
ا متعلقة با لمفاهيم وا لمهارات التي يراد تدريسها قي ال جغرافيا أو من خلال مشاهدة 
بعض الأفلام الحخاصة بالمفهوم المجغراني أو المهارات المخعافة . 

وبالتكامل بين التعلم الالكتروني والتعليم التقليدي من خلال التعلم الخليط 
جد آنه فأآنه ذا آهمية في التعليم عامة والدراسات الاجتماعية خاصةء وذلك للائمة 
التعلم الخليط لطبيعة الدراسات الاجتماعية الى تعتمد على الرجوع إلى المصادر 
المتعددة لاستخلاص الحقاثق وتجميعها وتنظيمهاء إضافة إلي أن لتعلم الدراسات 
الاجتماعية مصادره» وأدواته المختلفةء فهي تشملل الكتاب المدرسي والمصادر 
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الأصليةء والكتيبات» وغيرهاء كما تشمل الأفلامء والصورء والخرائط؛ والرسوم 
البيانية وغيرها من الوسائل السمعية والبصريةء بإضافة إلي ذلك زيارة الماحف» 
والمباني» والآثارء ويتطلب هذا طرق تدريس وأساليب عرض تير أهثمام التعلمين 
وتهيع لمم فرص العمل والقيام بدور امجابي نشط حيث يكن أن ممحدث ذلك من 
خلال برامج التعلم الحليط قي تدريس الدراسات الاجتماعية عامة والجغرافيا 
خحاصة والتمثلة في استخدام طرق تعلم ختلفة (استخدام أكثر من طريقة تدريس) 
بهدف تحسين نتيجة التعلم» مزبج من طرق التدريس الت تعتمد على استخدام 
التقنية في التعلم مزيج من الأشكال التقليدية والغنية بالتفاعلية من قاعة الدروس 
مثل الصوت والصورة والفبديوء وقاعة دروس افتراضيةء بريد الكتروني» وصور 
متتحركة من الانترنت» مزيج من التعلم الالكتروني والتعليم التقليدي في 
عملية التعل . 

وهذا ما أكدته العديد من الدراسات على فاعلية الانترنت في تعليم 
الدراسات الاجتماعية عامة والجغرافيا خاصة كدراسة كرستين(2002) 2 
و دراسة ريدر يجو (2002 ,عuعاعله )۸‏ » ودراسة علام على محمد (2010) ) 
على قاعلية تدريس الجغرافيا عبر الانترنت لأنها تساهم في بناء علاقات اجثماعية 
بين المتعلمين وأقرانهم في مناطق جغرافية أخحري» كما تسمح للمتعلم ببناء 
المعرفة ذاتيا. 


(1) امد جایر آحد مارك سعد تاصر (2008)ء مرجع سابق » ص 184-153 

{(2JChristine, KR. M{2002), Op.Cite. 

(3) Rodrigue ,C .M. (2002), " Assessment of an Experiment In Teaching Geography 
Online" Paper Presented at the Annual Meeting of the California Geography 
Society (May 3-5), ppI146, Available at :ERIC: ED481430 . {Accessed on 
:March, Z2, 2007) 

. 198-179 علام على مد (2010)» مرجع سایق» ص‎ (A4) 
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استخدام التحلم الخليط في التدريس للصم : 

إن الاهتمام بتوظيف التكتولوجيا الحديثة في جال التعليم هو استجاية 
منطقية من الأفراد المعاقين طالب ملحة تتطابها المشاركة الكاملة في أحداث القرن 
الحادي والعشرين» ما في ذلك تحديث نظم تعليمهم واستراتيجياته» وذلك من 
خلال اكتسابهم جموعة من المهارات وا لمعرفة لاستخدام التكنولوجيا في حياتهم 
العمليةء والقدرة على التعايش مع غيرهم في هذا العصر. 

وقد برزت في السنوات القليلة الاضية أهمية استخدام الحاسب الآلي 
في تعليم الصم» لأنه يجمع بين الصورة الثابتة والصورة المتحركةء والفيديو في نظام 
واحد دقيق عا يعمل على تنشيط المركز البصري في الدماغ» ويسمح للأصم أن 
يسير في التعلم وفقا لسرعته الذاتيةء وبقدم تغذية راجعة بصرية تمكنه من معرفة 
مدي تقدمه في تعلّمه» قاستىخدام الكمبيوتر وألانترنت يضمن مم تعلم مهنة راقية 
تلائم طبيعتهم» واكتساب مهارات الاتصال والتواصل الاجتماعي مع غيرهم. 

وقد آکدت دراسة کومبعون (۸,1998٥٤م1٥٥)‏ على آهمية استخدام 
الكمبيوتر في تعليم المتعلمين الصم» والاهتمام بتوفير بيئات تعليمية ذات اتصال 
ثنائي الاتجاه على الأقل» ومراعاة الاهتمام بتفريد المواقف التعليمية أحياناً لحري 
لراعاة الفروق الفردية بين الصم. 

وهذا أصيح استخدام الحاسب الآلي والانترنت في العملية التعليمية 
للمعاقين سمعيا ذو آهمية كبيرة» وتكمن هذه الأهمية في الاستخدام الأمشل 
للبرامج الى تصمم لتعليم هؤلاء الأفراد من خلال الأسلوب المشوق والجذاب 
بالتواصل مع العين (بالصور والكتابة)» وعن طريق التفاعل باليد» وتوسيع مدارك 
العاقين سمعياً من خلال كمية المعلومات التي حصل عليهاء إضافة إلى ميزات 


{1}Compton, M. et al. {(1998),"Tt Takes Two: Co-Teaching for Deaf and Hard of 
Hearing Students n Rural Schools" , Available at: ERIC: ED417901 (Accessed 
on: May, 22,2008). 


131 


التعلم الخليط وتعليم الدراسات الاجتماعية للتلاميذ الصم 


لحاسب الاآلي والانترنت من حيث الحاذيية بما يضمن للأصم التعليم المستمر 
طوال ال 1 

وقد تم حديثاً إدخال رموز الإشارية على الکمبيوتٽر حيث أصيح بالإمكان 
استخدام الكمبيوتر لصالح لغة الصم الإنشائية التركبية بتفس الأسلوب الذي 
استخدمت فيه اللغة لصالح العاديين وذلك وفق كل مراحل التعليم المدرسي 
وعلي كل المستويات» كما أصبح بمقدور الصم الاتصال بآقرانهم الصم عن طريق 
الانترنت والبريد الالكتروني بالكتابة الاشارية أو بالغة العربية أو من خلال كاميرا 
الفيديو بجيث يتمكن الصم من مواجهة بعضهم البعض . 

يساهم التعلم الخليط في تنمية قدرات العاقين سمعيا الإبداعية والعلمية 
والعملية من خلال استخدام برجيات معدة حخصوصا لهم» إضافة إل استخداء 
برأمج معالج النصوص» والأكسلء» والبوريوينت» والأوت لوك ويرنامج الرسام» 
ومواقع الاتترنت» كل ذلك محث الأصم على التفكير الناتج عن القراءة والمشاهدة 
واكتشاف النتائج المطلوب التوصل إليها”. 

وقد أكدت دراسة بربارا “(1998) 4۲۸طء8 أن استخدام تكنولوجيا 
الاتصال التقدمة كالفيديو التفاعلي ونظام الويب العالي في التعليم عن بعد لخدمة 
امتعلمين الصم بجامعة كنساس ساعد الصم في الحصول على درجة البكالوريوس 


وأكذلك درجة الما جستير. 


Available at www .elearning. edu. sa /forum/showthread .php?=2841| 
(Accessed on: May,22,2007). 


(2) إبراهيم بن عبد اله امحيسن (2006)ء المعلوماتية والتعليم :القواعد والأسس النظرية» 
)3( عبد الكريم حمد السعدون (2005)» مرجع سابق. 


(4JBarbara ,L. (1998), "Long Distance Education at the University of Kansas" , 
Available at: ERIC: ED416904 (Accessed on: March , 22,2003). 
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أما دراسة ونج وآخرين "(2007) .اه اء 4ة ,ع٥1‏ فقد أكدت على 
أهمية استخدام التعلم الحليط لتعليم اللغة الأجنبية الثانية (881) في تحقيق 
الأتصال بين المتعلمين الصم و ضعاف السمع من خلال استخدام البريد 
الالكتروني في إرسال رسائل إلى أصدقاتهم بينما يتم الاتصال داخل الفصل 
الثقليدي باستخدام لغة الإشارة ويتم كل ذلك من خلال أنشطة تنفذ داخل الفصل 
التقليدي وأنشطة عبر الانقرنت. 
ويستنتج الباحث عا سبق أن التعلم الخليط للصم جب أن يركز على حاسة 
البصر والتي يكتسب آغلب خبراته عن طريقهاء وبالتالي تكون مكونات التعلم 
اخليط للصم على النحو التالي: 
1 جموعة العناصر غير المتصلة بالانترنت (ع«لق0#) وتشمل: 
- معلم الدراسات الاجتماعية. 
- الفصل التقليدي للصم. 
وسائط مطبوعة كتيب التلميذ 
- وسائط الكترونية لبعض الدروس (عبارة عن أقراص ذاكرة ملمجة 
.(CD-Roorm)‏ 
- پرامج الکمبيوتر {(PowerPoint- word) Jka‏ 
2- ججموعة العناصر التصلة بالانثرنت (عغمنلر0) وتشمل: 
محشوي الكتروني ( الموقع الالكتروني للدروس). 
- توجيه الكتروني وتغذية راجعه للوقوف على مدي تقدم المتعلم في التعلم. 
- تعلم تعاوثي عبر الائترلت من خلال بريد الكتروني للمعلم والمتعلمينء 
ودردشة نصية أو كتابية تلائم طبيعة الصم. ) 


(1}JLong, G., Vıignare, K., Rappold ,R., Mollory, J. (2007 "Access to 
Conimıtcalion {or Deaf ,Hard of Hearing and ESL Studenis in Blended 
Learning Courses", International Review of Research in Open and Distance 
Learring, Vol.(8), No.G), November, pp. I-13. 
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- الويب : مواقع ججثية تخدم موضوعات الدراسة وتيسر على الأصم تعلمه. 
ثانيا: المفاهيم الجخرافية 

يعد تعليم الماهيم وتعلمها من الاتجاهات الحديثة في التدريس» وذلك نتيجة 
الثورة المعلوماتية الائلة وتضاعف حجم المعرفة وتراكمهاء الأمر الذي أدي إلى 
صعوبة تضمين هذا الكم مسن المعلومات والمعحارف في الكتب الدراسية» ويرجع 
الاهتمام بتعليم المفاهيم الأساسية وتعلمها إلى أنها أكثر ثباتأء وتقلل كم الحقائق 
التي يطلب من المتعلم الإلام بهاء وتشكل قاعدة أساسية لتعلم المبادئ 
والتعميمات» إضافة إلي ذلك قإن تعلم الفاهيم يساعد امتعلمين على زيادة 
قدراتهم في استخدام مهارات العلم كالتفسيرء والتوجيه» والتنبؤ . 

وتتمركز المفاهيم في الحتوي المعرفي ناهج الدراسات الاجتماعية في موقع 
متو سط بین الحقائی والتعميمات» معني آنه كلما اتجهنا إلى الحقاتق ازدادت 
خحصوصية المعلومات» وكلما اتجهنا إلى ناحية التعميمات ازدادت عمومية 
المعلومات» فالمفاهيم تشكل اليكل المعرفي نتوي مناهح ألدراسات الاجتماعية 
ويساعد اكتسابها على تمكين المتعلمين من امتلاك مهارات عقلية مشل التمييز 
والتنظي (أ). 

وعملية أكتساب مفاهيم آلدراسات الاجتماعية تعد مرحلة سابقة و أولية 
لعملية تنمية المفاهيم» فالفرد يكتسب الفهوم أولاً ثم يبدأ في تنميته» كما أن 
المتعلمين في بداية تعليم الدراسات الاجتماعية يكتسبون المفاهيم ويدعمونها من 
خلال ما لديهم من خبرات تعلم سابقةء تلك الخبرات الى تم تعلمها من بيشتهم 


(1) عيد عبد الغي الديب (2004)ءفعالية مداخل الحبرة اللخوية في إكساب بعض القاهيم 
والاتجاه نحو تعلم موضوعات الدراسات الاجتماعية لدي تلاميذ المرحلة الابعدائيةء 
دراسات في المناهج وطرق التدريس» العدد الرابع والتسعونء بوثيه كلية التريية بعين 
شمس:الحمعية المصرية للمناهح وطرق التدريس» ص 181-180. 
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(كالمنرل - الأصدقاء) أو من خلال سنوات تعلمهم السابقة في رياض الأطفال 
والصفوف الأولي من المدرسة الابتداية . 
ماهية المفهوم الجغرافي: 

عرف إمام ختار حميدة وآخحرون (2000م) “ المفهوم بأنه إدراك للعلاقات 
بين عدة أشياء أو أحداث على أساس عمليات التجريد والتصتيف ما يكن التلميل 
من تطبيق ما تم التوصل إليه في الموأقف الجديدة التي بتعرض هاء ويواجهها في 
حياته اليوميةء وفي تعامله مع الاخرين بحيث يستطيع من خلال استجابته لأشياء 
الختلفة باعتبارها متشابهةء وغختلفة أن ينظم البيثشة ججیث تندرج في فشات 
ذاٿ معني . 

ويُعرفه عيد الديب (2004م) ‏ بأنه لفظ يعبر به عن تصور عقلي يقوم 
على إحاد علاقات مشتركه بين الأشياء والحقائق والأحداث. 

عرفه صلاح الدين عرفه (2005م) بانهنجموعة من الأشياء آو الرموز 
أو الأحداث الخاصة التي يتم تجميعها معأ على أساس الخصائص المشتركة والتي 
يمكن الدلالة عليها باسم أو رمز معين. 

ويُعرفه كامل الحصري (2006ءم) بانه كلمة آو رمز يشل تجريد مجموعة 
من المعارف والحقائق والظواهر الحغرافيةء والتى يميزها سمات وخصائص مشتركة 
مثل الوقع المغراي. 


(1 }North Carolina Department of Public Instruction 2003), "Social Studies 
Curriculum", Available af www. ncplic school .org/ curriculum / social studies. 
{Accessed on :May,3, 2007). 


(2) إمام تار حيدة وآخحرون (2000): تدريس الدراسات الاجتماعية في التعليم العام الجزء 
الأول القاهرة: مكتثبة زهراء المعادىء ص 50. 
(3) عيد عيد الغى الديب (2004)» مزجع سابق» ص 175. 
(4) صلاح الدين عرفه (2005)» مرجع سابق» ص60. 
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ویعرفه محمود حافظ (2006) أنه تصورات عقلية مجردة تعطي اسما 
أو لفظا لتدل على ظاهرات جغرافية» ويتم تكوينها عن طريق تجميع الخصائص 

المشتركة للظاهرة بعضها البعض . 

يعرفه إمام البرعی(2008م) (© بأنه كلمة أو فكرة أو تصور عقلي جردا 
کان آم حسوساً ویشیر کل منھا إلى أشیاء أو احداث أو أفكار أو أشخاص تجمع 

بينها خصائص مشتركة وعكن الدلالة عليها باسم أو برمز معين لتعطى معنى» 

ويتبنى الباحث تعريف إمام البرعي للمفهوم الجغراق. 
وعا سبق ينوي الباحث أن المفهوم الجغرافي يتكون من ثلاثة عتاصر 

رئيسة هي : 

1 المفهوم الجغراني كمعني (عملية عقلية): هو التصور العقلي مجموعة من الأشياء 
والرموز والأحداث يتم فيها تجريد العناصر المعحشابهة الت تجتمع فيما بينهاء 
معني آنه يتم عن طريقها: 

ه تجريل مجموعة من الصفات آو السمات أو الحقائق المشتركة للأشاء 
والأحداث والأشخاص. 


الا کے سے لے س ا 


(1)كامل دسوقي الحصري(2006ء)»فعالية بعض امستراتيجيات ما وراء المعرفة في تتمية 
المفاهيم ومهارات التنظيم في الدراسات الاجتماعية لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية المؤغر 
العلمي الثامن عشر مناهج التعليم وبناء الإنساف العربي» القترة من 26-25 يوليوء الجحلد 
الئانيء كلية التربية بعين شمس:ا لجمعية المصرية للمنامج وطرق التدريس» ص513 
(2) عمرد حافظ آحمد(2006م)ء فاعلية دلبل معلم في توظيف تكنولوجيا التعليم في تئمية 
بعض الفاهيم الحغرافية والتحصيل لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادي » جلة الجمعية 
التربوية للدراسات الاجتماعيةء كلية التربية جامعة عين شمس:المعية التربوية للدراسات 
الاجتماعيةء العدد السابع» مايو» ص 99. 
(3) إمام محمد علي البرعي(2008)ء تعليم الدراسات الاجنماعية وتعلمها الواقم والمآمول 
سوهاج: دار الہاحث للطباعة» ص 338. 
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ه تنظيم معلومات حول صفات شيء أو حدث أو عملية أو أكثرء هذه 
الحلومات تمكن من تييز أو معرفة العلافة بين قسمين أو أكثر من الأشياء. 
ب-الفهوم الجغرافي كلفظ (ناتج للحملية العقلية السابقة): هو كلمة أو عدة 
كلمات تجمع بين جوانبها الصفات أو الحصائص المميزة للأشياء أو الرموز 

أو الأحداث. 

ج- المفهوم الحغراني المادي: وهو تصور لأشياء يكن إدراكها عن طريق الحواس 
مثلل المحزيرة. 

د- المفهوم الجغرافي غير المادي: وهو تصور لأشياء لا يكن إدراكها عن طريق 
الحواس مثل الكثافة. 

مكونات المفهوم الجخراض: 

يذكر إمام البرعي (2008) أن المفه وم الجغرافي يحتسوى على خمسة 

عتاصر هي: 

- أن لكل مهوم اسم ۳# : فعندما يشير المعلم إلى كلمة تهر يستطيع التلميذ 
آن يتصور معنى هذه الكلمة عقليا. 

2- أن لكل مفهوم أمثلة 5×٤‏ تمي إليه: فعندما يعطى التلميذ مثالا على 
مفهوم نهر کن أن عدد بع اسما الأنهار كنهر النيل» ونهر الفرات» ونهر 
المسيسى» وهكذا. 

3- لكل مفهوم أمثلة لا تنتمي إليه Non Examples‏ : ويقصد بها االات 
العكسية للمفهوم»؛ ويذكر المتعلم اللا أمثلة أو الأمثلة الت لا تنتمي للمفهوم 
والتى لا تعتبر جزء من الفهوم إلا آنها تساعد على توضيح معناه»فالبحر 
الأحرء والبحر الأسودء والخليج العربي مفاهيم لا تنتمي للنهر. 
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4- لكل مفهوم صفات ع اںطآء!]ة أو خصائص (أساسية» وغبر أساسية):وهى 
تعنى الخصائص الوجودة في الأمثلة المنتمية للمفهوم الصفات الحرجة فمن 
خصائص النهر أن ماءه عذب» وله منبع وله مصب. 

3- لكل مفهورم تعريف «منانصfء(‏ آو (قاعدة): ويقصد أبسط وأوضح 
التعريقات للمفهوم التي تحوى جوهره أو خصائصه الحرجة فتعريف مفهوم 
نهر أنه مجرى مائي عذب له ملیع وله مصب وقد يكون سبب جريانه الأمطار 
الخزيرة آو ذوبان الثلوج. 

أهمية تحلم المفاهيم الجغرافية 

يؤكد التخصصون في مناهمج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية أن تعليم 

الغاهيم الجغرافية وتعلمها يؤدي إلي العديد من الوظائف منها (“: 

1- أن المتعلم يارس أثناء اكتسابه الفاهيم الحخرافية وتنميتها مهارات عقلية مشل: 
التنظيمء والربط والتمييز» والتعميمء وتحديد الخصائص الشتركةء وغير ذلك 
من مهارات متاجها في حياته اليومية. 

2- تساعد المفاهيم الجغرافية على تنظيم الحخيرة العقلبةء لأن الفاهيم الرئيسة 
تصنف عددا كبيراً من الأشياء والأحداث» والظواهر في البيئةء وتجمع بينها في 


(1) رجع الباحث إلى: 

- إمام ختار حميدة وآحرون (2000). مرجع سابقء ص 122- 123. 

- عادل رمي النجدي (2002)ء مرجع سابق» ص 28-24 

- عبد الؤمن عمد عبده (2001)ء العلاقة بين الفهم القرائي واكتساب المماعيم التار تة لدى 
تلاميذ المرحلة الإعدادية تجحلة البحوث النقسية والتربويةء الستة (16)ء العدد (3). 
كلية التربية: جامعة التوقية ص 52. 

- إدريس سلطان صالح (2008)» تدريس الفاهيم الجغرافية 

Available at www, Swmsa com modules .php ? name &file =prnt & sid =2213. 


(Accessed on :May,3, 2003). 
138 


التحلم الخليط وتعليم الدراسات الاجتماعية للتلاميذ الصم 


جموعات أو فشات» تساعد على التقليل من تعقد الييشةء وبالتالي قكن 
المتعلمين من العديد من المهارات العقلية كالتنظيم والتمييز. 

3- تجعل الادة الدراسية - الحغرافيا- أكثر شمولاً وتجعل الخحقائق ذات معبى وهذا 
لا شك له تأثره على انخفاض معدل النسيان. 

4- تشبع حاجة المتعلم لحب الاستطلاع في الببحث عن علل الأشياء والظواهر 
الجغرافية الطبيعية والبشرية. 

5- تساعد في زيادة قدرة المتعلم على استغلال إمكانيات بيثته با تحتويه من 
إمكائيات عديدة ومتنوعة. 

0- تعد المغاهيم في الدراسات الاجتماعية عامة والحغرافية حاصة أعمدة أساسية 
ناء التفكيرء فهي أدوات مهمة للتفكير وتساعد المتعلمين على أن يقوموا 
بعملية التفكير بشكل جرو". 

7- تساعد على الربط بين الحقائق المنقفصلة والتقصيلات اخزئيةء وتو ضمح 
العلاقات القائمة بينهاء كما أنها تسمح بالربط بين مجموعة من الأشياء 
والأحداث والظواهر البيثية» وهذا يساعد المتعلم على زيادة فهمه لطبيعة 
الحخرافيا وتحقيق أهدافي“. 

8- تئر في جوانب شخصية الإنسان» فالإنسان يكتسب شخصيته نتيجة لاكتساب 
خبرات ير بها فتصبح جزءا رئيسياً من هذه الشخصية ويكتسب من خلاها 


(I) Arned, RL. (2001), Leaning to Teach, Sth Edi, New York :McGraw Hill - 
Companies , p.288. 


(2) إدريس عملطان صالح (2008)ء تدریس الغاهيم الحغر افيةء مرجع سابق۔ 
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ميول واتجاهات جغرافية نحو دولة ماء قدرة على العذوق» والفقدير» مهارات 

بغر افة ". 

9- تساعد على حدوث تكامل بين العلومات الخديدة والمعلومات القديمة في 
المجغرافياء حيث أنها تعمل على انتقال أثر تعلم العلومات والمهارأات من 
موقف تعليمي لآخر وتسهم في القضاء على اللفظية في التعليي ©. 

0- يسهم تعلمها في استشراف مستقبال التنمية» فتعلم المفاهيم الرتبطة بالسياحة 
وعوامل قيامها وشروطها جحل المتعلم قادرا على التنبؤ بقيامها إذ ما توفرت 
هذه العوامل والشروط في مکان ما ل يسبق له دراسته. 

1- توفر المفاهيم العناصر الرئبسة في جال تخطيط مناهج الدراسات الاجتماعية- 
منها الحخرافيا- وبناء وحداتها ساسا لاختيار حرات ومواقف وأنشطة 
التعلم وتتظيمها. 

2- تكن التعلم من المغاهيم والتعميمات التى تتضمنها الدراسات الاجتماعية 
يعي قدرته على الإطلاع والدراسة - من خلال أسلوب التعلم الذاتي- 
ومارسة العديد من المهارات التي تحتاجها دراسة هذا العلم. 

خصاتص الفاهيم الجفرافية: 

هتاك سبع خحصائص للمفهوم يكن تطبيقها على كل المقاهيم - جما فيها 
الغاهيم الجغرافية- بغض النظر عن الصفات العامة ها وهي كما يلي: 


(1) صلاح الدين عرفة حمود (2005)ء مرجع سايق» ص 62 
(2) عيد عبد الغنى الديب (2004)ء مرجع سابقء ص 181. 
(3) رچع الباحث إلى: 
- حمود عيد الحليم منسي (2003) التعلم» المغهوم- النماذج - القطبيقات» القاهرة: مكثبة 
الانجلو المصريةه ص 221-219. ۰ 
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1- التجريد: تختلف الفاهيم من حيث درجة التجريدء فالفاهيم الجغرافية مشل 
ا لجبالء والأنهارء المضاب توصف بأنها ذات مستوي منخفض من التجريكب 
معني آخر آنها مفاهيم حسية يكن تحديدها من خلال الحواس (خبرة مباشرة)ء 
أما المغاهيم الجغرافية الأخرى التي تشير أبعادها لوقائع لا يكن تحديدها من 
خلال الحواس (خبرة غير مباشرة) مثل كثافة سكانيةء التكامل الاقتصادي» 
الضغط الجوي تتصف بأنها أكشر تجريداء ويكون تعليمها أكثر صعوية صن 
المماهيم الجخرافية الحسية. 

2- التعقبد: تختلف الفاهيم تبعا لعدد الأبعاد أو الخصائص اللازمة لتعريفهاء 
فالمفاهيم الت تقوم على بعاد أو خصائص كثيرة تعتبر أكثر تعقيداً من المغاهيم 
التي تعتمد على عدد قليل من الأبعاد أو الحصائص» فمفهوم جيل 
يعبر مفهوما بسيطاً حيث آنه يقوم على عدد دود من الخصائص 
(قمة - قاعدة - ارتفاع)ء أما مفهوم ألرطوبة النسبية يعتبر مفهوماً معقدا إلى 
حد كبر حيث يتضمن علاقة بين أبعاد كثرة هي (درجة الحرارة وحجم 
المواءء وجخار الاء). 

3- التمايز: تختلف المفاهيم أيضا من حيث عدد الظراهر والصفات التي تضمها 
فئة المفهوم» فمفهوم مثل أمسطح مائي يتصف بدرجة كبيرة من التنوع لأنه 
يأاخحذ أشكالا ختلفةء» فالمسطح المائي يكن أن يكون حيط ويمحرء وخليج» 
ونهرء في حين مفهوم أ لجزيرة يسهل فيه التمايز بدرجة كبيرة. 


- إمام محمد البرعي (2008) مرجم سابق» ص 341- 342. 
- صلاح الدین عرفه (2005)» مرجع سابق: ص 62-61. 
- محمد هاشم ربان (2005)ء استراتيجيات التدريس لتنمية التفكر وحقائب تذريبية الأردن 
عمان: مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع» ص 213. 
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4- التأثير با خبرات السابقة: يعتمد تكوين المماهيم على خبرة التلاميذ السابقة» 
فالتلاميذ يكونون مفاهيم عن العام الطبيعي الحيط بهم من خلال خبراتهم 
السابقةء أي أن هذه افاهيم تكونت لديهم قبل الشروع في تعلمهسا في 
المدارس» فمفهوم الترع - القناطر يستطيم تلميل الريف إدراكه بسهولهءيتما 
يسهل لتلميذ الدينة إدراك مفهوم الصناعة - وسائل النقل. 

5- الرمزية: المفاهيم رمزية لدى البشرء فالأرقام أو الرموز الجغرافية مدلولات 
رمزية تتعدى المعنى اليسيط الوتبطة عادة بالرمز الحقيقي» وشل 
الرمر - ا بالنسبة للجغرافي حط السكاك الخديدية. 

6- القابلية للتصنيف: يمكن للمفاهيم أن تشكل تنظيمات أفقية وعمودية» وسن 
الأمثلة على التصنيف الأفقى آن المرتفعات والمنخفضات تنتمي إلى التضاريس 
لأنها تجمع بعض الخصائص المشتركة بينهما ولكنها تختلف في بعض النواحي 
فتصنف في جموعات منفردة ضمن تفس المستوى» وينتج الشصنيف العمودي 
من وجود تسسلات هرمية للمقهوم الراحد . 

7- القابلية للنمو: فا لمقاهيم غير ثابتة لدى الأفرادء بل تنمو وتصبح أكشر عمومية 
وعمقا بتقدمهم في السنء فالأطفال الصغار قادرون على إدراك المغاهيم 
ا لحسية ومع التدرج في مرحلة النمو تنمو لدية المقاهيم النجردة. 

تصنيف الفاهيم: 

تعددت الأبعاد التى صنفت على أساسها المفاهيم ولعل ذلك يرجم إلى 

الكم المائل من المفاهيمء وإلى فلسفة المصنف والخاية من وراء عملية التصنيف» 

وبالتالى أمكن تصنيف المفاحيم وفقاً مجموعة من الأسس كما يلى: 

1- تصنرف المماهیم على ساس مستوي تجريدها: 
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وهو تصثيف يعثمد على أساس مستوي التجريد ويضصم نوعين ی( ): 
أ- الفاهيم لادية أو العيانية (كامءع”ه٣‏ ماءاConc):‏ وهى المقاهيم التى . 
تدرك بالحواس والتى يتم تعلمها عن طريق الملاحظة أو الحيرة المباشرة 
مشل جبل - بميرة. 
ب-المفاميم الحددة أو الجر دã :)Abstract Concepts)‏ وھ المغاهيم اتی تدو أكثر 
صعوبة أو تجريداً من الفاهيم الادية والتى يتم تعلمها عن طريق الخبرات 
البديلة والأمثلة الرمزية مثل التجارة- رطوبة نسبية. 
2- تصتيف المفاهيم على أساس العلاقة بين مكونات أو خحصائص الفهوم: 
وهو تصنيف يقسم المفاهيم إلى ثلائة آنواع على أساس العلاقة بين مكونات 
4 # 
امنهوء ( 
آً- مفاهيم ربط آو الحدة )Conjunctive Concepts(‏ :وهی القاھیم التی ترتہط 
خصاثصها الحرجة بعضها ببعض وأداة الربط المفتاحية لمل هذه المغاهيم هي و 
الي تظهر و اضحة ف التعر يف 
مثال: مفهوم جزيرة (قطعة من الأرض - تحيط بها المياه - جميع الجهات). 
ب“ مقاهیم فصل sşاpعConc Dislmetive‏ : وھى تلك المقاهيم الى تون 
حصائصها الحرجة منفصلة وغير مرتبطة بعضها بعضأً والأداة العقدية لفاهيم 
الفصل هي الأداة أو )0١(‏ والتى تتضمنها عادة عبارة تعريف المفهوم. مثال: 


(2) رجع الباحث إلي: 
- زكريا الشربينىء يسرية صادق (2000)» نمو المفاهيم العلمية للأطفال - برنامج مقترح 


وتجارب لطفل ما قبل المدرسةء القاهرة: دار الفكر العربي؛ ص 90. 
Arends , R .L.(2ÛOÛD), Op.Cte., 291.‏ - 
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مقهوم الصناعة: هي عملية تحويل المواد الحام الأولية النباتية أو الحيوانية 
أو المعدنية إلى سلع أستهلاكية. 

ج الفاهيم dlعlلîڌıaة gy : Relation Concepts‏ مفاهيم العلاقات وهى تلك 
الفاهيم التى مدد فيها أعضاء الصتف بناءًٌ على علاقات زمائية أو مكائية 
تربط بين خاصيتين حرجتين أو أكثرء أو يظهر ارتباط خحاصة حرجة بعلاقة 
زمانية أو مكانية مح خحاصيتين أو أكثر. 

أْواء الساخن 

هشال ے: مفهوم دولة پربط بين عدد من الخحالات فهو يربط بين الإقليم امحدد وعدد 
الأفراد ور بعسض الخصائص المشتركة كاللغة والثقافة والمصالح المشتركة 
بن الأفراد ِ 

3 - تصئف المعاهيم على أساس التكافو: 

وهو تصثيف يقسم الغاهيم إلى مستويين هى : 
آً- ا لمغاهيم الو صقية: وټکونڻ الو صضة شحايدة مثل الصادرء والتشريع. 


ت الغاهيم القيمية : وتكون ذات عناصر تفصيلية من شأانها أن تحرك الشعور 
کالو لاء والديقراطة. 


4- تصئيف الفاهيم على أساس طبيعة الدراسات الاجتماعية: 


)1( دريس سلطان صالح (2008« تریس ا لاهم إالحغرافة مرح سابق. 
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وتصنف مفاهيم الدراسات الاجتماعية كما يلي : 

ا مشاهيم اکان (sاConcep :)Space‏ وھسى آقل جرد يدا من مغاهيم امان 
أو الوقت» وتلعب الخبرات السابقة للتلاميذ دورا مهماً فى تعلم هذه المشاهيي 
وهن أمثلتها؛ کواآگي» جژزز» قارات حطات . 

2. مفاهیم الژمان آو الوقت(ءامعع«ه٥‏ عص٠٣):‏ وهى تنقسم إلى نوعين : 

الأول: يعطى الوقت الحدد لشى ما مثل: يوم الجمعة» شهر يونيو. 
والثانى مفأهيم كمية غير حددة مشل: في العهود الاضيةء قي نهاية ألقرن 
السأبع عشرء فى بدايات القرن العشرين» عقد من الزمان 

3. المفاهيم الجديدة (كام»ء«ه) سءا: وهي الفاهيم التى ظهرت حديفاً نتيجة 
التقدم العلمي والتكتولوجي» ويتطلب مسن المتعلمين تعلمها مشل- الأقمار 
الصناعيةء تكنو لو جا العلومات. 

5 - اصتیف المغاهيم على أساس طريفة إكتسابها: 

وهو تصنيف يعتمد على آساس الأسلوب المتبع آثناء اكتساب الغاهيم 

ويضم نوعین ھ: 

آًٌ- مقاهيم عفوية (5أp‏ ع010٥‏ 0usعصواممم5):‏ وهى المفاعيم التى تنمو نتيجة 
للاحتكاك ألپومی للفرد جواقف الحياة و تفاعله مع بیئته» ويتعلمها عن طریق 
الصدفة وليست بطريقة مقصودة مثل جوم“ مطر-سحاب - وادي. 

ب- مفاهیم علمية :)Scientifie Concepts)‏ وى الغاهيم التي يخم اکتسابها. 

بقة عمدية مقصودة سواء كان ذلك من جانب القرد أو أي مصدر څخارجي 


(1) اهمد جابر اهمد (2003) مرجع سابقء ص 312- 313 
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آحر» كما هو الحال في حجرة الدراسة أو الرحلاث التعليمية أو الدراسات 
الميدانية. 
ونا كان البحث الحالي يقوم على نظرية فيجوتسكي البنائية الاجتماعية فان 
الباحث قد تبنى هذا التصشرف. 
نكرين الفاهيم الجغرافية: 
أن تكوين الفهوم مرحلة أولي ثم تليها مرحلة تعلم المغهوم» حيث بتكون 
المفهوم من خلال التعرف على الأشياء والمواقف الجحزئية ثم تبدأ مرحلة التصنيف 
والتمييز إلى جموعات تنتهي بتحديد الحواص المشتركة والتعبير عنها لفظيا 
أو رمزياً (التجريد) شم البدء بالتمييز بين الآشياء والظواهر والتفسير والتنبؤ 
بالظاهرات أو الأحداث وفقأً لما تم تكوينه من مفاهيم ختلفةء وبتطلب تكوين 
المفهوم أن تكون الخبرات الحديدة مبنية على الخبرات السابقة له ". 
ويرتبط نمو المفاهيم بتكويتهاء فلا يمكن للمفاهيم أن تنمو دون أن تكون قد 
تكونت لدى الفرد أولاء وتبدا عملية القكوين هذه لدى الطفل قبل الالتحاق 
بالمدرسة عن طريق الأسرة وجماعة الرفاق ووسائل الإعلام المختلفة» ثم تقوم 
المدرسة بتشكيل البيئة المنظمة لتعليم المغاهيم واكتسابها على نمو متدرج وهادف: 
وتتطور عملية تكوين المفاهيم وفقا خطين رتيسين هما: 
الأول: تكوين المركبات حيث يوحد الطفل الأشياء التنوعة قى جموعات. 
الثاني: تكوين المقاهيم الت تعتمد على استخلاص وتفريد هذه الخصائص 
الحامة(. 


)1( إمام تار میلة وآخرون (2000): مرجع سابق» ص 134. 
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ويتأثر تكوين المفهوم الجغرافي بالعوامل الآتية: 

1- طبيعة الصفات المكونة للمفهوم ودرجة تعقدها. 

2- الأساس الذي تم موجبه الربط بين الصفات المكونة للمفهوم. 

3- عدد الصفات المكونة للمفهوم. 

4- الأسلوب الذي أعطيت به الأمثلة على الممهوم» فمثلاً هل كانت موجبة 
آم سال (. 


ويري فيجو تسکي رkیامچر۷‏ أن تطور المفاهيم لدي الطفل تمر بعدة 
مراحل حتی تصبح فی صورتها التناضجة دى الشخص البالغ» وله اللمراحل 


ر 
ت 


أ- مرحلة الأكوام أو المرحلة الغامضة الترفيقيةءعSta‏ عاretمSyn‏ ماع2 ۷: وفيها 
ميل الطفل إلى تكديس الأشياء مع بعضهاء فالطفل الرضيع عندما يصبح قادرا 
على التركيز على الأشياء الواقعة فى جال يبصره يكون قادرا على استكشافهء 
فالطفل يتعلم تصنيف أبويهء وعندما يقترب أحد الأبوين من الطفل يتلقاه 
الطفل بابتسامه. 

ب- مرحلة العقد الترابطية: وهنا يقوم الطقل بالتصنيف على أساس موضوعي 
من خلال وجود آوجه شبه أو تقارب إلا أن عمليات التصنيف هذه لا تكون 
دأئماً دقبقةء فقد ينخدع الطفل مظهر الشيء ويتصور آنه ينتمي إلي فة معينه 
يوجد بينها وبين هذا الشيء وجه للشبه. 


(1) إمام ختار ميدة وآخحرون (2000): مرجع سابقء ص 134. 


المتصورة: المكتية العصرية ص 4-72/. 
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ج- مرحلة تكوين التجاميع: و يقوم الطفل بالتصنيف على أساس أنها تتتمي لنفس 
الفتة أو تؤدي نفس الوظيفة مئل الأكواب على غتلف أشكاها ومظهرها 
إلا أنه كلها تسمي أكواب. 

د- مرحلة العقد المخسلسلة«نعط٤:‏ وهنا يبدأ الطفل التصنيف على أساس صفه 
معينةء ثم يشرد ذهنه إل صفة أحري» وهذا تطو مهم لأن الطفل يدرك أن 
للشيء الواحد عدداً من الصفات» رآن كل منها يصلح أساسا للتصنيف. 

ه- مرحلة العقد الإنتشاربة ععدق؟01: في هذه المرحلة لا محدث تغيراً كبيراً في 
طرق التجميم» يقدر ما بحدث صقل لتلك القابليةء فترداد المروتة لدي الطفل. 

و- مرحلة أشباه الغاهيم كامعع«هء لموم : يقوم الطفل بتكوين جميعات 
للمفاهيم» إلا أنه غالبا ما يكون غير متأكد اما من طبيعة مهمته بالضبط. 

ز- مرحلة تكوين المفاهيم: وهي نتيجة عمل المراحل السابفة» والتعزيز المستمر 
لكل مرحلة» والنتيجة هي تور طبيعي لاإحساس باصناف الأشياء 
والإحساس بأن لکل شيء في هذا العام خصاتص وصفات وسمات تشاركه 
بها آشياء أخحري» وإن لم تعد تلك الأشياء مشابهة له» أن عملية الابتعاد عن 
الاعتماد على الإدراك والانتقال إلى القدرة على تجريد صقات الأشياء عملية 
طويلة ومضنيةء إلا أنها عملية مثيرةء وآنها العملية الى تنقل المتعلم من 
التفكير اسي إلى التفكير اجرد 
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والشكل (11) يوضح مراحل تكوين وتدمية الفهوم: 


مواقف اة | 


خاصية هشتركة 
1 تعلم 
| 
المفهوم 
ا کتسات المشهوم 
نمية المفهوم 
شکل (10) 
مراحل تكوين وأكتساب وتنمية المغهوم ° 


بعد تعلم المماهيم عامة و مقاهيم الدراسات الا جتماعة (المفاهيم الحخرافية) 
من الأهداف التربوية المهمة في جميع مستويات التعليم» ذلك يعمل المعلمون 
والتخصصون (خبراء المناهج) ومعلي اواد التعليمية على تحدید الغاهيم الق 


(*) نقلاً - مع إضافة من الباحث - عن محمد عبد الحليم حسب الله (2001)» مرجع 
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يتعلمها التعلمين في مراحل التعليم المختلفة على احتلاف مراحلها شيا مح 
مراحل النمو المختلقة". 

ويقصد بتعلم الفهو م(ع٣ن٣٣ةع]‏ ءامعء«هء) أي نشاط يتطلب من الفرد أن 
جمع بين شيئين أو حادثنين أو أكثر وهذا النشاط يقوم به المتعلم من أجل تصنيف 
يفترض آنه يؤدي إلي نمو المفاهيم لدرجة أنه عند تقديم أشياء جديدة ختلفة فإنه 
يستطيع تصنيفها تصئيفاً صحيحاء والتفريق بين الأمثلة السالبة والأمثلة الموجبةء 
ويعتير الفرد تعلم المفهوم حينما قوم بعملية تصليف للأشياء الجديدة بدرجة 
مقبولة من الصحةء وتعلم الفهوم الجغرافي يتوقف على البيشة الث يعيش 
فيها المتعلمين (خبراتهم حارج المدرسة) ودور المعلم في تعليم الغاهيم (خحبراتهم 
داخل المدرسة)ء فطفل المديئة يتعلم بسهولة مفاهيم مشل الصناعةء بينما طفل 
الريف يتعلم مفاهيم ثل زراعة » بينما طفل البيشة الساحلية يتعلم مفاهيم مشل 

شاطم - يى (. 

میز کلوز مایر ع2 ھا بین مستويين ي تعلم المفهوم: 

آ- المستوى الأدنى ويتمثل فى قدرة الفرد على التمييز بين الأمثلة المنتمية والأمثلة 
التى لا تنتمى للمفهوم فمثلا يمكن للطفل أن ييز تصنيف اللات الكبيرة 
والصغيرة والمختلفة الألوان على آنها جيعاً مثلشات. وأيضاً يكنه أن يصنف 
الدوائر الكبرة والصخرة والمختلفة الألوان على أنها جميعا دوائرء وعند هذا 
الستوى من تعلم المفهوم قد يستطيع الطفل تعريف الْفهوم جخصائصه المميزة 
وقد لا پستطيع. 


)2( عبل التاصر آحد خب الرحيم )2001( ` استخدام الدحل اليشي ق تلریس الحخرافيا 
نحو البيئةء رسالةه ھا جستر: كلية التريية بسوهاج» -جاأمعة جوب الواديء صسں 30. 
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أما المستويات العليا فى تعلم المغهوم فهي التى تعكس القدرات التالية: 
[- تعريف المفهوم بخصائصه الحددة. 
2- التمييز بين ا لخصائص المميزة وا لخصائص غير المميزة للمقهوم. 
3- التمييز بين الأمثلة واللا أمثلة على أساس الخصائص الحددة للمفهوم. 
4- تحديد المفاهيم العليا التى يندرج تحتها المفهوم والمفاهيم الدنيا التى تندرج تحته. 
5- تحديد ابد الذى يربط الغهوم مقهوم أخر أو أكثر". 

ويز فيجوتسکي بين مر حاٿين اساسيتين في تعلم المفاهيم هما: 
[- مر حلة تکوین الفهوم ) concepts Formation‏ (: 

ويقصد بتكوين الفهوم قدرة المتعلم على أدراك خاصية واحدة في وقت 
واحد للأشياء أو الظواهر بجيث يكون غير قادر على أن يتتاول كل الصفات في 
وقت واحد» وهنا يكون قد بلغ مستوي النضج لتحصيل المفهوم“. 

ويشير فيجوتسكي )ایاعر إلى مرحلة تكوين المفهوم بوصفها آنها نشاط 
سقد تمارس فبه جميع الوظائف العقلية الأساسيةء ومن ثم فإن تمارسة المتعلم ذه 
الوظائف لا يعني آنه تعلم المفهومء فقي أثتاء عارسة التعلم لمذه الوظائف لا يكون 
قد توصل إلي مراحل التعرف على أبعاد أو تسمية الفهوم» ومعرفة ما ينتمي إلى 
الفهوم وما لا بتتمي إليه. 
2- مرحلة تعلم معني اسم الفهوم 

ويعنى بها اكتساب الفهوم الدلالي بجيث يستطيع المتعلم أن يسترجع ما 
تعلمه عن المفهوم واستخدامه في المواقف المياتيةا“. 


(3) عادل رسمي اد 2002{ مرجع سابق» ص 21. 
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ولاكتساب الفهوم لابد أن نبدأ أولأً من المفهوم قي حد ذاثه ما صورته عند 
التعلم من خلال (العلامات - اللخة- ...) ثم المفهوم للآغرين (اجتماعيا)ء شم 
معرفة تكوينه عند المتعلم ذاته» والمعلم مجاول التكامل بين الفاهيم اليومية والمفاهيم 

العلميةء وعد المعلم التعلم بالمساعدات للدخول إلى المفاهيم العلمية. 

فالقاهيم اليومية العفوية في نظر فيجوتسكي تنمي من الحسوس للمجرد» آما 

العلمية فتنمي من المجرد للمحسوسء» فالتعلم يلاثم المغاهيم (اليومية العفوية) 

داخل التظام الأغاهيمي الذي يعلم في المدرسة (المفاهيم العلمية)ء وهناك ثلاثة 

اتجاهات ختلفة لتقريب المفاهيم العلمية بداية من المغاهيم العفوية أو التلقاثية 

لفيجوتسکي» وهي ا 

أ- الارتباط الوثيق بين المفهوم العلمي المستهدف والمفاهيم التلقائية أو العفوية» 
وبذلك فإن الفهوم المستهدف يدرس بداية بالفاهيم التلقائيةء وتكون ها تأر 
كبير على اكتساب المفاهيم العلمية. 

ب-المفاهيم العلمية المستهدقه أقل درجة في الاستخدام اليومي» ومن هنا يجاول 
المعلم أن بختار المفاهيم اليومية العفوية آو التلقائية القريبة مما هو مستهدف 
كبداية للفهم. 

ج- لا يو جد ارتباط بین الفاهيم المستهدفه والفاهيم اليومية» قيحاول اللعلم 
استخدام وسائل ومدعمات لتثبيت المفاهيم العلمية في غياب المفاهيم 
البومية الحفوية. 


(1) رجع الباحث إلي: 
- امد النجدي» متي عيد الهادي سعوديء علي راشد (2005)ء مرجم سابقء 
ص 387- 389 
- عبد السلام مصطفي عبد السلام (2001)ء مرجع سابىء ص 117-115. 
ˆ هتاء حمد عبد الحليل (2005)» مرجع سابق» ص 47-46. 
- أميمة محمد عفيفقي (2004)» مرجع سابی» ص 35-33. 
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إلا عن طريق قبول أفكار الطلاب البديلة تجاه ألظراهر كنقطة بداية لتساعدهم في 
في مواقف عديدة. 
الحوامل المؤثرة في تعلم المغاهيم الجغرافية: 

يوجد العديد من العوأمل التي تؤثر في تعلم المغاهيم الحعرافية منها: 
1- العوامل الداخلية (خحصائص التعلم): 
التعلمين غا يؤدي إلى اخحتلاف في دافعيتهم لتعلم المماهيم» واخحتلاف في غشوهم 
العقلي» ومستواهم الاقتصادي وألا جدماعي» ومدي أهتماماتهم وميوهم و 
موضوعات الدراسة ومفاهيمهاء ومدي اكتسابه لمعلومات مسبقة تتصل بالمفهو .() 
كبا ختلف تعليم المفاهيم الجغراقية للعاديين عن المعاقين (كالصم - الكفوفين) 
حیث متاح هو لاء لیرامح خاصة لتعليمهم الغاحيم الخرافية. 
2 العوامل ألخارجة (-حصائص الوفف التعليمى): 

ويقصد بها قدرة المعلم على توفير بيئة صفية ثرية غنية بالثيرات» وعلى 
خلق مناخ صفی مناسب يثیر دوافع التعلمين للتعلم و قلرة العلم على اسستخدام 


A) « 1‏ 
وأاستعدادات تلامیذ' 


ا و 


)1( فتەجي الديب 20037(« الاه المعاصر ق ندریس العلوم» الکوبت: دار القلم للنشر 
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في تعليم المفاهيم الجخرافية وتعلمهاء فيما يلي: 
أ بيئة التعلم: تسهم بيئة التحلم في تعليم الفهوم ويتوقف ذلك على عدد مسن 


العوامل هي (: 

عدد الأمثلة والأمثلة النتمية وغير المنتمية للمفهوم: أن تقديم عدد كافي من 
الأمثلة يسهم في تعلم المفهوم» وتسهم الأمثلة المنتمية وغير المنتمية في تعلمه 
واكتسابه وتعتير قدرة المتعلم على التميبز بين الأمثلة واللا أمثلة دليلا على 
تعلمه الغهوم. 

التصتيف: يتوقف تعلم التلاميذ مهوم معين على مدى قدرتهم على القيام 
بعملية التصنيف أى تصنيف الأمثلة المنتمية وغير المتتمية للمفهوم المراد 
تعلمهء وحتوى عملية التصنيف على عمليتين عقليترن هما: التعميم والتميير 
ويبحدث التعميم عندما ينقل التلميذ خبرته التى تعلمهافي موقف ماإل 
مواقف أخرى متشابهة معهء أما التمييز فيحدث عندما يصدر التلميذ 
أستجابة مختلفة لمثرات تبدو متشابهة في ظاهرهاء وبدون ممارسة التلميذ 
لعمليتى التمييز والتعميم لأصبح تعلم امفهوم بالغ الصعوبة. 

التغذية الراجعة: تعمل التغذية الراجعة على تسهيل تعلم المفهوم» لأنها 
تصف عملية التعلم نفسها وتوضصح طبيعة الترابط اذى يتم بين صفأات 
ا لمفهوم قالتعزيز يزيد من قدرة المتحلم على التعلم والإغاز. 

الممارسة العملية: إن إتاحة الفرص للثلميذ لتطبيق ما تعلمه من مغاهيم 
ثطبيقا عملي يسهل تعلم هذه الماهيم» ويجعلها ذات طبيعة عملية» وبذلك 


)1( محمد هاشم ریان (2005)» مرجع سابق» ص 223-221 
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يتم انتقال التعلم من التاحية النظرية إلى الناحية العملية. فمثلا عارسة المتعلم 
للديقراطية يؤدى إلى سرعة اكسابه هذا المفهوم. 
ه التنظيم المرمى للمفاهيم: يصبح تعلم الفاهيم أكثر فعالية إذا أدرك المتعلم 
العلاقات المتشابكة بين المفاهيم الرئيسة وما يتدرج متها من مفاهيم فرعية. 
ی“ المعلم : 
يتوقف أسهام المعلم في تعليم الفهوم الجغراتي على مدي دافعيته» ومستوأه 
العلمى في مادة الجغرافيةء ومدي إلامه يأساليب واستراتيجيات التدريس الي تلائم 

ا نعل - خاصة ما يتعلق بتعليم المفاهيم- فتعليم المفاهيم الجغرافية للمتعلم 

العادي بخثلف عن المتعلم المعاق» ويتوقف أيضاً على قدرة المتعلم على التعامل مع 

الأساليب التكنولوجية الحديثة (كالكمييوتر والانترنت) في تعليم المغفاهيم 

الحغرافية. 

3- العوامل المتعلقة باأفهوم نفسه (خصائص الفهوم): 

وقد ترجع صعوبات تعلم المغاهيم الجغرافية إلى طبيعة وخصائص الفهوم» 

رضذه العوامل ھی( : 

* طبيعة المفهوم: تعلم المفاهيم اجردة أكثر صعوية من تعلم الماهيم المادية التى 
تدل على الأشياء الحسوسةء فتعلم مفهوم نهر أكثر سهولة من تعلم مفهوم 
ألضخط الجوي. 

٠‏ خصائص المغهوم: يتضمن كل مفهوم جموعة من الصمفات وا لخصائص الي 
ميزه عن غبره من المفاهيم الأخحرىء كلما تعددت هذه الصفات كان تعلم 
ا مهوم أكثر سهولة. 


(1) سال بسن علي القحطاني (2002) مكن اللاب من تعلم يعض مفاهيم 
الدراسات الاجتماعية - دراسة استكشافية علي طلاب الصف السادس الابتدائي بمنطقة 
أبها التعليمية مجلة مركز البحوث التربوية» جامعة قطرء العدد (21)» الستة (11)» 
بنایر» ص 76. 
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يري الباحث أن هناك شروط جب توافرها عند تعليم الغاهيم الجغرافية 
وتعلمها منها: 
٠‏ تحديد قدرات واستعدادات التعلم الأصم لتعلم مفهوم جديد من خلال 
التعرف على ما لديه من خبرات ومعلومات سابقة عن المفهوم.. 
ه٠‏ تخصيص الزمن الكافي لتعلم المفهوم المغراي. 
٠‏ الاعتماد على الأتشطة المصورة التي تساهم في تعلم المفهوم. 
* تقديم تغذية راجعة لامفهوم. 
مراعاة مستويات تجريد اهوم وا لخصائص الميزة له. 
ه تحديد سلوك المتعلم الأصم الناتج عن تعلم المفهوم الجغرافي تقويم تعلم 
الفهوم. 
تنمبة الماهيم الجغرافية. 
تعد عملية تكوين مفاهيم الدراسات الاجتماعية مرحلة أوليء يلها عملية 
اكتسابهاء يليها عملية تنميتهاء حيث يقوم التعلم يكون المفهوم آولاً ثم يكتسبه ثانيا 
ثم یبدا في تنمیته اا ويمكن توضبح ذلك على النحو التالي(: 
أ ويقصد بتكوين الفهوم: عملية تتضمن تجريد صفة أو خاصية لشيء 
آو حادث ثم تعميمها على بقية الأشياء أو الأ حداث. 
وهناك عوامل تسهم في تكوين الفهوم منها: 
* تقديم الخبرات والمثيرات الت تساعد الطفل علي اكتسابه للمعلومات 
الضرورية. 
* أتصأل المتعلم بالبيئة الطبيعية المباشرة. 


)1( ليأي الجاردي(2007)» تکوین المغأهيم عند الأطغال» الحوار الحمدنء العدد 1851 مارس؛ 
Available at :www. ahewar. orpg/debat /show. art. asp? aid = 90869 (Accessed on‏ 
:May,21, Z003).‏ 
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" توفير البيئة التعليمية المناسبة لسن المتعلم ومستوي إدراكه. 
" توفير البيئة الاجتماعية والاقتصادية الضرورية لنمو المغاهيم. 
وتو جد طريقتان تستخدمان في تكون الفهوم» وهما: 
* طريقة الاستقبال («ه0نامءءع8) :وفيها يكون للمتعلم الاستعداد الكافي 
لاستقبال كل العلومات الخاصة عن الأشياء اراد التعرف عايها وتجميعها. 
٠‏ طريقة الانتقاء («oاءعاع5):وفيها‏ تقدم المعلومات للمتعلم ويقوم بدوره 
في احتياو ما يتتاسب والغهوم المراد تعلمه. 
ب-ويقصد باكتساب الفهوم: امتلاك المتعلم لفهوم أ يكن على دراية به من قبل› 
بمعتي أن التعلم لم خلال خبراته السابقة بهذا المفهوم» وهناك خطوات خاصة 
فی اکتساب الغاهيم منها: 
الدافعية: وهي رغبة المتعلم في تعلم أشياء جديدةء لذا ج آثراء بيشة المتعلم 
وحاولة تشجيعه على التعلم. 
الحبرة التعليمية: وذلك بتوفير الوسائل المساعدة على الفهم والتصور 
(كالصور-الأشكال الثوضيحية). 
* تحليل الأحدات وفق فرضيات منطقية: ويقصد بها ترتيب الحل بشكل مط 
وواضح. 
" الاستجابة الإججابية التي تتفق مع الفرضية تزداد في ضوئها. 
ج - وبقصد بتنمية المفهوم: تثيت المفهوم وتطويره باستخدام طرق واستراتيجيات 
ختلفة» بحيث يستطيع توظيفه في المواقف التى يواجهها في حياته. 
ويشير إمام ختار حميدة وآحرون (2000) أن المفاهيم لا تنمو معدل 
واحد وإنما تختلف في درجة تطورها باختلاف المغهوم نفسهء فالمفاهيم المادية تنمو 
بل رة أسرع س القاهيم الجردة لاأعتماد المفاهيم الادية على الخرأت الباشرة 


(1)إمام تار حيدة وآخرون (2000): تدريس الدراسات الاجتماعية في التعليم العام الحزء 
الثاني» إالقاهرة: مكتبة زهراء المعأدى» ص 39. 
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واخسوسة» بينما يتطلب تكوين وتنمية المفاهيم امجردة الاعتماد على الخحرات 

البديلةء لذلك يتم التركيز على المفاهيم الادية أولاً لدي المتعلمين ثم الانتقال بهم 

تدريجياً لتعلم الفاهيم النجردة في الصفوف والمراحل التعليمية التالية. 

وهناك بعض الأسس والأساليب التي تساعد في تعليم المفاهيم» وهي 

كالا (: 

1- حاو حل المشكلة: يكن استخدامها في تنمية المغاهيم المغرافية» ويتطلب 
ذلك أن تتيح المناهج الدراسية الفرص للتلاميذ للتفكير في وسائل حلها. 

2- استغلال اللاحظة والتجريب والاكتشاف والرحلات والزيارات اليدائية 
في تشمية المفاهيم الجغرافية. 

3~ استخدام وسائل الرعلام في تنمية الفاهيم الجغرافية إذ آنها تنقل للتلاميڈ 
في صفوفهم خبرات جديدة وذلك بعرض أفلام توضح أبعاد المفهوم مثل 
مفهوم التلوث. 

4- استخدام اسلوب التحليل والتعبير والتميبز في تنمية الغفاهيم الجغرافية حيسث 
أن عملية التحليل توضح أبعاد ما لدي الفرد من مفاهيم وتبين جوانب النقص 
آو القصور فيهاء والتحليل يؤدي إلى فهم المفهوم» والفهم يؤدي إلى تنمية 
امنهوم. 

3- إتاحة الفرص للتكرار والتعزير المستمرين من خلال أنشطة متنوعة تهدف إلى 
تكرار المواقف وتعزيز الاستجابة التي تساعد التلاميذ على مو مفاهيمهم. 


(1) رجع الباحث إلي: 
- إمام محمد البرعي (1996)ء أثر استخدام الطريقتين الأمستقرائية والاستتتاجية في أكتساب 
تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لبعض المقاهيم التارجخية مجالة كلية الترييةء العدد (20)» 
الحرم الثاني» كلية التربيةء جامعة عين شسس»؛ ص 13. 
- امد إبراهيم شلي (1997): تدريس ال حغرافيا في مراحل التعليم العام» القاهرة: الدار العريية 
للكتاب» ص 139. 
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6- خحلق مواقف تعليمية تساعد على المشاركة الامجابية للتلاميذ وتفاعلهم مح 
پيشتهم؛ وتهيشه الفرصس للعلاميذ المناقهة والساهمة الامجابية ف المواقف 
التعلبمية حتى تنمو مفاهيمهم في الاتجاه السليم 

يشير أحمد اللقاني وأمير القرش (1999)" آن التلاميذ الصم يكتسبون 
المغاهيم نفس التسلسل: وینفس ألطريقة الت تتبع مح التلامذ العاديين»› ولكن 
حيث يواجه الصم بعض الصعوبات التعلفة باكتساب المغاهيم التناقضة» كما أنهم 
أكثر صعوبة بعكس التلاميذ العاديينء إذا تستهدق الدراسة الحالية تنمية المغفاهيم 
الجخرافية لدي التلاميذ الصم من خلال برنامج يتضمن استخدام مكونات غير 
متصلة بالانترنت كالعلي وانحشوی المطبوعء والوسائط الالكترونية» وبرامج 
الکمبیوتر مثشل (0۲۵س. we۲۴”‏ ۴0 » ومكونات متصلة بالانترنت (الموقع 
الادكروني للدروس الذي محتوي على بريد الكتروني للمعلم للتواصل مع 

التعلمين. 

تقويم تعلم الفاهيم الجغرافية 

يكن لمعلم الجخرافيا تقويم وقياس تعلم المفاهيم الجخرافية من خلال 
الاخحتبارات الشفهة والتحريرية» أو من خلال اللاحطة والناقشةء وکن اقول أن 

المتعلم قد تعلم المفهوم إذا تعكن من *: 


(1) آجد حسين اللقانيء آمير القرشي (1994)» مرجع سابق» ص 109 

(2) رجع الباحث إلى: 

,س إدريس سلطان صالح {ZÛU08)‏ تلریس المغاهيم الخخرافة مرجع سایق . 
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2- اکتشاف المهوم: ن خلال إجراء عملیات التبئف والتمسيز والتعميم. 
3- اسستخدام الفهوم: في عملية تصتيف ويز اهوم أي يتعرف على 
لا تندرج حته۔ 
4- تسق اأفهوم: من لل ساف ألاأدة الذراسية وبيثشة التلمسدك یطسق المفهوم 
الذي سق تعلمه ف مو آقف جديدة. 
3 تسر اللا-حظاث: وفى الغاهيم الى م تعلمها. 
0- حل المشكلات: باستخدام الفاهيم. 
7 - صياغة الفروض: من خلال العلاقات بين المماهيم» أي يدرك العلاقة افهرمية 
بين المفهوم وغيره من الفاهيم الفرعية التي تندرج حته أو المغاهيم الرئيسية 
الى يتتمي إِليها. 
ويؤكد ارندس (8,2001ل١عء4)‏ ا“ على عدد من المبسادئ يجب وضعها فى 
الاعتبار عند تصميم اخثبارات تقيس آداء التلاميذ في تعلم المفاهيم منها: مفردات 
الاخبار جب أن تشمل أسثلة تقيس قدرات التلاميذ على تطبيق الفاهيم النعلمة 
ي مواقف جف يلة و متتو عت أحري تقيس فدرتهم علىی التمييز بين آمثلة القهوم 
و لا أمثلةء وقد يضم الاختبار أشكالاً ختلفة من أسئثلة التكميل» والاختيار من 
متعا :+ والصواب واخطاً وغبرها من الأستلةء وقل استفاد الباحث م ھله 
امبادئ عند إعداد اختبار المغاهيم الجغرافية المستخدم في البحث الحالى. 


` (l)Armed, RL. (2001), Op. Cit., p.307. 
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أهداف تعليم المفاهيم الجخرافية لدي التلاميذ الصم: 


من خلال الرجوع إلى الأدب التربوي والدراسات السابقة " الت اهتمت 


بتحديد أهداف تعليم المقاهيم العلمية - المفاهيم الجغرافية- للتلاميذ الصم يكن 


تحديدها على الحو التالي: 
1. 


تعريف التلاميذ الصم ببيشتهم من خلال تزويدهم ميجموعة من الحقائق 


. تئمية المهارات العملية المختلفة لدي التلاميذ الصم» الت يحتاجون إليها في 


حياتهم العامة فتعليم الصم مفاهيم القياس مشل مفاهيم الوقت» والحجي 
والوزن» والطول» والارتفاع وغيرها مهم كمهارات عملية مهمة قي الجغرافيا 
البشريةء والطبيعيةء بالإضافة إلى تعليمهم مهارة حساب فروق التوقيت بين 
دول العالى وامساحة على الخريطة وما تساويه على الطبيعية. 


. تكوين اتجاهات علمية لدي التلامي الصم من خلال توجيه سلوكهم في 


مواقف الياة اليومية (الحفاظ على الببشةء واحترام الملكية العامة» وغيرها) 
بحيث يقيمون تفكيرهم وسلوكهم على الحقائق المؤيدة لذلك بالأدلة. 


. توجيه الصم نحو الملاحظةء وذلك بخرض تتمية عادة ملاحظة الظواهر 


(1) رجع الباحث إل: 
- إان عمد رشران (2007)ء المعاقون سمعياً ومهارات الاقتصاد النزلي» كفر الشيخ:العلم 


والإهان للنشر والتوزيع؛ یں 29 40 


- احد بوي عسي (2006)» ' فاعلية الألعاب التعليمية في إكسأاب بعض الفاهيم ألعلمية 


جامعة القاهرة: ععهد الدراسات التربوية» ص 34- 41. 


مل السيد عانق (2005 مرجم سأیق؛ ص 145- 148 
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وتذوق ما في الكون من روعة وجمال في بعض الظواهرء والتعرف على قدرة 
الخال عز وجل» ونعمه التي لا تحصي. 

. تعديل سلوك الصم وعاداتهمء واكتسابهم عادات ومفاهيم سليمة عن الظواهر 
الجغرافيةء قمقهوم النبات الطبيعي لدي الصم والعاديين يعنى أنه تبات سن 
صنع الشيطان وهذا مفهوم خحاطيء. 

. تبصير الصم ببعض جوائب التقدم العلمي الحديث جما بتلاءم مع مداركهم 
وأعمارهم. 

. تنمية اهتمام التلاميذ الصم بالقراءة سواء في جال الجغرافيا أو غرهامن 
الجالات الأخرى. 

ارتقاء مستوي التفكير لاسيما التفكير البصري لدي الصم» حيث يصعب على 
الإنسان الارتقاء بمستوي تفكيره إذا لإ ينجح في الوصول إلى المغاهيم بدايىة مسن 
الستوي الحسي إلي المستوي التصوري إلى المستوي الجرد. 

. جعل تعلم الدراسات الاجتماعية - ال جغرافيا- أكثر شمولاء وجعل حقاتقها 
ذات معني» ما يترتب عليه المخفاض معدل النسيان ويقاء أثر تعلمها لدي 


التلاميذ الصم. 


استراتيجيات وأساليب وبرامج تعليم المفاهيم الجغرافية لدى التلاميذ الصم: 


تعددت الاستراتيجيات والأساليب التي تسستخدم في اكت ساب الصم 


للمفاهيم -- المفاهيم الجخرافية- فى ضصوء ا لخصائص التعليمية للصمء رهي 


E 


(1) رجع الباحث إلي: 
- مان حول رشوالن O00)‏ مرجع سابق : ص 22 28 


سمعياًء سلسلة تدريس الرياضيات لذوي الاحتياجات الخاصة (3)ء القاهرة: عا الكشبء 
ص 69-62. 
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1- استراتيجية العرض البسصري: هو يستخدم الوسائل التعليمية البصرية 
(كالفيديو - الصور- الآفلام )التى تسهم في توضيح الماهيم امجردةء لأن 


2- المدخل البيئي: الاهتمام بالفاهيم البيئية الى ترتبط بياة الأصم وبالبيشة الت 
يعيش فيها لثبيت المهوم. 


3- مدخل الحواس المتعددة: وفيه يتم اكتساب المفاهيم لدي الأصم من خلال 
اواس النشطة كحاسة البصرء واللمس» والتذوق» والشم. 

4- طريقة الاتصال الشفهي ولغة الإشارة: ويتم ذلك من خلال ربط المفاهيم 
مدلوها الإشاري والحسي يكون له دلاله بالنسبة للمتعلم» ويزيد من سرعه 
فھمها واکتسابها. 

5- استخدام برامج الأنشطة المختلفة الي تجذب انتباه الأصم في تعلم الفاهيم. 

6- استخدام مراكز التعلم في تدريس المفاهيم للصم. 

7- استخدام الكمبيوتر قي تعليم المغاهيم. 

8- التعلم الخليط. 

وقد اسشخدم الباحث في البحث الحالي التعلم الخليط في تعليم الجغرافيا 
وتعلمها للتلاميذ الصم. 


- مصطفي نوري القمش» حمد صالح الإمام (2006)» الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
أساسيات التربية الخاصة»ء الأردنء عمان: مؤسسة الطريق للنشرء ص 121-114 

- طارق عبد الرؤوف عامرء ربيع عبد الرؤوف محمد (2007)» الإعاقة السمعية: مفهومها- 
أسبابها- تشخيصهاء القاهرة: مؤسسة طيية للنشر والتوزيع» ص 238-231. 

- رفعت محمود بهجات(2002)» ' فعالية مدخل مراكز التعلم قي تدريس العلوم للتلاميد 
المعاقين سمعياً بالصف السادس الاأبتدائيء مجلة البحث في الربية وعلم النفسء كلية 
التربية: جامعة المنياء الجلد السادس عشرء العدد الأول» يوليو»؛ ص 9. 
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التعلم الخليط وتعليم المغاهيم الجغرافية لدي التلاميذ الصم: 

ويري إبراهيم المحيسن(2006)' أن الكمبيوتر يسمح للمتعلم الأصم بأن 
يتعلم وفقاً لسرعته؛ لأنه يصبر على المتعلمء كما يركز على استجابة المتعلم 
وتعزيزهأء مع تقديم تخذية راجعه بصرية تمكثه من معرفة صحة اإستجابته» 
ويستخدم العديد من البرجيات لذوي الإعاقة السمعية منها بر نامج ۴0We‏ 
وبر یات التالیف Author ware‏ . 

أكدت دراسة فتيحة بطيخ (2001)/ على أهمية استخدام الكميوتر 
في تدريس المفاهيم للصم»ء وتنمية المماهيم لدي الطفل الأصم بداية من البيت 
وبالتعاون مع الأسرة وفق برامج مدرسية لخحطط ها من قبل وبخاصة في مرحلة 
رياض الأطفال لا في ذلك من أثر في تنمية المغاهيمء وزيادة ميول الأصم نو المواد 


الدراسية. 


بينما أكدت دراسة حسن عبد العزيز(2005) الى استهدفت التعرف عل 
فعالية تصميم موقع تعليمي إثرائي على الانترنت (باللغة العريية) في زيادة #صيل 
تلاميذ الصف الأول الإعدادي لبعض المفاهيم العلمية على فعالية الموقع 
الالكتروني في زيادة تحصيل بعض الفاهيم العلمية. 


(1 ) إيراهيم بن عبد الله احيسن (2006)ء مرجع سابق» ص 283-282. 

(2) فيحة آحد بطيخ (2001) الاتجاهات الحديثة فى مناهح الرياضيات» وبرامج تدريسها 
بمدارس التربية ا لخاصة للتلاميذ الصم بالولايات المححدة الأمريكية وإمكانية الاستفادة منها 
في مصرء ا لتر العلمي الثالث عشر مناهج التعليم والثورة المعرقية والتكنولوجية ا معاصرة 
في الفترة من 25-24 يوليوء الجلد الأول» الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريسءكلية 
التربية:جامعة عين شمس» ص 339-336 

(3 ) حسن عبد العزيز عبد العزيز (2005)ء فعالية موقع تعليمي إثرائي على الانترنت 
(باللغة العربية) في زيادة محصيل تلاميذ الصف الأول الإعدادي لبعص المفاهيم العلمية؛ 
رسالة ماجستيرء معهد الدراسات التربوية :جامعة القاهرة ص 181-176. 
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ويژکل ماکینول وجیسنجر gde (Mekinnon,Geissinger,2001)‏ أن 
نماذج واستراتيجيات التعليم في البئائية الاجتماعية تساعد على التعلم الفردي 
والاجتماعي للتلاميذء ويتم ذلك من خلال الناقشات التي تتم داخحل القفصل 
أو من خلال الانترتت» كما أنهم من خلال ذلك يستطيعون معالحة مفاهيمهم 
ا لخطا حول بعض الظواهر الكونية القفضائية بواسطة بعضهم البعضء أو بالرجوع 
إلي المعلم. 

أن أستخدام الكمبيوتر والانترنت سهم ي تعليم الأصم سن خلال تبسيط 
توي الادة العلمية عن طريق تصوير الماهيم العلمية انجردة أي إعتماده على 
الأبصار والعروض البصريةء بالإضافة إلى تثبيت وتقريب المفاهيم العلمية له من 
حلال التكرار» وربط الغاهيم العلمية الى بتعلمها ببعض التطبيقات العملية من 
خلال الصور والرسوم ولقطات الفيديو. 

وفيما يتعلق بالتعليم والتعلم الصقي وجهاً لوجه للمفاهيم الجغرافية فقد 
استخدمت العديد من الطرق والاأساليب والاستراتيجيات منها خحرائط المفاهبي 
والأطلس الحغراتي» ودورة التعلم وتموذج ميرل- تنسون والتعلم التعاوني» 
والألعاب التعليميةء التعلم للإتقانء واستراتيجيات التحلم الاستقبالي والانتقائي 
لمرونرء وغبرهاء وقد أسهمت هذه الأساليب والاستراتيجيات في تعليم الماهيم 
الجغرافية وتعلمها. 


پدسیه 


(1 JMekinnon, D., Geissinger, H{2001), Interactive Astronomy in Elementary 
schools, Joumal of Educational Technology & Society, Val. {5}, No(,p.125 


(2) مود سيد آبو ناجي (2003)آثر استخدام الكمبيوتر كمستحدث تكلولوجي في تعليم 
اللوم عل حصیل التلاميد الم بار حلة الثاتوية واتجاهاتهم شوه تحلة كلية الترسة إلمجحلد 
التاسع عشرء العدد الأول الحزء الأول يتاير» كلية التربية: جامعة أسي وط ص 217. 
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ثالثاً:التفكبر البصري: 

لا كان التفكير مطاباً أساسياً في تقدم الإنسان وتطوره منذ بدء الخليقة حتى 
نهایتهاء کان لا بد من مواكبته لكل عصر من العصور» حيث تزداد أهمية تعليم 
التفكير وتعلمه قي ضوء التطور التكنولوجي والعلمي والانفجار المعرفي» تما جعل 
وظيفة التربية هي تعليم التعلمين كيف يفكرون»ء وذلك من خلال التركز على 
تنمية عمليات التفكير العليا في جيع المناهج الدراسيةء وذلك لا له من دور حيوي 
في التعرف على مشاكل الحياة البوميةء واقتراح الحلول والبدائل المتعددة لحل تلك 
المشاكل. 

والدراسات الاجتماعية من المواد الدراسية التي لها صلة وارتباط بواقع 
اجتمع»ء ومشكلاته» وتحدياته؛ لذلك تسهم في إعداد متعلم قادر على المشاركة في 
بناء جتمعه» وواعياً بقضايا ومشكلات وطنه»ء له دور في معالجتها وإمجاد البدائل 
الي تحقق المزيد من التقدم من خلال التفكير» حيث تعد تنمية قدرة التلاميذ على 
التفكير من الأهداف التربوية المهمة الى تسعي الدراسات الاجتماعية إلي تحقيقها 
بشكل مياشر لدي التعلمين العاديين وا لمعاقين » لذلك ينبغي أن نهتم بتعليم وتعلم 
التفكير بكل أنواعه ما فيها التفكر البصري. 
ماهية التفكبر البصري أو التفكبر المرثي* ( عدز)ہاط اهuئاv):‏ 

و يعرف جراندين (1«,2000لصوإ6) التقفكر البصري بانه مط من أغاط 
التضكير الرتبط بالجوانب البصرية مثل أستخدام صورء ومرئيات» ورسوم تخطيطية 
أو بيانية حيث يتم استنتاج معلومات ومفاعيم تتضمنها هذه الأشياء الرئية. 


(Grandin, T. {2000),"My Experiences With Visual Thinking Sensory Problems and 
Communicaticn Difficulties", Available at: http// www. autism 
.org/templervisual.html(Accessed on :setember, 13, 2007). 
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ويعرفه فري (2001,ر۴۲)' بأنه غط من أغاط التفكير يعتمد على 
تكنولوجيات متعددة للإإظهار أفكار مصورة باستخدام الرموز والكلمات» وهذه 
الرسوم والصور ها دلالة معينة في النصفين الكرويين للمسخ» حيث يكون هناك 
تنسیق متبادل بین ما یشاهده الأفراد من أشکال ورسوم»؛ وما بحدث من تفسیرات 
عقلية داخل المخ تعتمد على رؤية هذه الأشكال والصور. 

وتعرفه مديجحه حسن (2001) بأنه مط من اط التفكير الذي ينشا نتيجة 
أستثارة العقل مثبرات بصريةء ويترتب على ذلك إدراك علاقة آو أكثر تساعد على 
حل مشكلة ما أو الاقتراب من الحل. 

كما تعرفه فايزة حادة (2007) ٣‏ بان " منظومة من العمليات تترجم قدرة 
العلم على قراءة الشكل البصري» وتحويل اللغة البصرية التي بجحملها ذلك الشكل 
إلى لغة لفظية (مكتوبة أو متطوقة)ء واستخلاص العلومات منه» وإمكانية تسكين 
الشيء في علاقة مكانية مع بقية الأشياء الخحيطة به. 


ويْعرف الباحث التفكر البصري يانه التفكر البصري هر منظومة من 
العمليات تترجم قدرة المتعلم الأصم في فصل الدراسة على قراءة الشكل البصري 
وتحويل أللخة البصرية التي مجحملها ذلك الشكل إلى لخة لفظية (مكتوبة)» 
واستخلاص العلومات منه وتتضمن هله النظومة مهارات هي: التعرف على 


(1) Frey, C. (2001), Op.Cite. 

(2) مديجه حسن عمد (2001) برنامج مقترح في الرياضيات لتنمية التفكير البصري لدي 

التلميذ الأصم في المرحلة الابتدائيةء المؤقر العلمي السنوي الرياضيات المارسية :معاير 

ومستويات» كلية التربية بعين شمس: الجحمعية المصرية لتربويات الرياضيات الجلد الأول 
فرایرء ص 113. 

(3) قايزة مد حادة (2006)» اسستخدام الألعاب التعليمية بالكمبيوتر لتلمية. التحصيل والتفكر 
البصري ني الرياضيات لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية؛ الجلة التربوية» جامعة جشوب 
الوادي:كلية التربية بسوهامح» العدد الثاني والعشرون » يناير» ص 249. 
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الشكل ووصغهء والتحليل» والربط ء وإدراك وتفسسير الخموض» ومهسارة 
استخلاص العنى. وأدوات التفكير البصري هي: الرموزء والرسوم التخطيطية» 
والرسوم البياتيةء والصورء ولقطات الفيديو التي تعرض من خلال الحاسب 
والانترنت 
مهارات التفكر اليصضرé‏ ) :(Viual Thinking Skills‏ 

وتحدد سمية أحمد (2007)" منظومة عمليات التفكير البصري في 
الهارات التالية: 
1. مهارة التمييj‏ البصرé;: (Visual Discrimination Skill)‏ 

ويتضمن القدرة على التعرف على الحدود المميرة لشكل عن بقية الأشكال 
المشابهة من ناحية: الشكلء واللون» والحجم» والنمط وإدراك أوجه الشبه 
والاختلاف. ويتفرع من هذه المهارة الرئيسة مجموعة من المهارات الفرعية التالبة: 
(التمييز البصري للأشكال» والتمييز البصري للألوان» والتمييز البصري للحجوم 
والمطابقة للأشكال والأرقام والحروف). 
2. مهارة الذاكر (Visual Memory Skil!) :aıرصيأا ã‏ 

وتتضمن القدرة على استرجاع الحيرات البصرية الحديشة مشل استدعاء 
الحروفء والأرقام» والأشكال» واللغة المكتوبة. ويفرع من هله المهارة الرثيسية 
المهارات الفرعية التالية: (استرجاع مجموعة من الأسماء بعد تأملهاء واسسترجاع 
جموعة من الكلمات والصورء وأستر جاع جموعة من الأشكال ثم إعادة ترتيبها). 


(1) سمية عبد الحميد أحمد (2007)» فعالية استخدام المنظمات التقدمة المرثية وأزشطة 
الذكاءات النعددة في تنمية بعض مهارات التفكير لدي أطفال الرباض ءدراسات في الناهج 
وطرق التدريس» كلية التريية جامعة عين شمس: الحمعية المصرية للمناهج وطرق 
التدريس» العدد (122)ء مارس» ص 33. 
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3. مهارة العلاaقات‏ illlة: (Perception & Spatial Skil‏ 
وتتضمن قدرة التعلم على إدراك وضع الأشياء قي الفراغ حيث يتعين عليه 
أن يتعرف على إمكانية تسكين الشيء (حرف» كلمةء رقم» صورة شكل) في 
علاقة مكانية مع بقبة الأشياء الأخحرى الحيطة به. ويفرع من هذه المهارة الرئيسة 
المهارات الفرعية التالية: (وضع الأشياء في الفراغ» وألتمييز بين الأشكال وتعديلهاء 

وتجميع القصاصات لتكوين صورة). 

وينما تحدد الخزندار ومه دي (2006) منظومة التفكير البسصري 

في المهارات التالية: 

1- مهارة التعرف على الشكل البصري ووصفة: أي القدرة على تحديد أبعادى 
وطبيعة الشكل المعروض. 

2- مهارة تحليل الشكل البصري: أي القدرة على رؤية العلاقات في الشكل 
وتحديد حصائص تلك العلاقات وتصنيفها. 

3- مهارة ربط العلاقات فى الشكل البصري: آي القدرة على الربط بين عناصر 
العلاقات فى الشكل وإمجاد التوافقات بينها والمغالطات فيها. 

4- مهارة إدراك وتفسبر الغموض في الشكل البصري: أي القدرة على توضيح 
الفجوات والمغالطات في العلاقات والتقريب بينها. 

5- مهارة استخلاص المعاني في الشكل البصري: آي القدرة على استتناج معاني 
جديدة والتوصل إلى مفاهيم ومبادئ علمية من خلال الشكل المعروض مع 
مراعاة تضمن هذه الخطوات السابقةء إذ آن هذه الخطوة هي حصلة الحطوات 
ا لخمس السابقة كما يوضحها الشكل التالي: 


627 ال چیب أا خر ندار» خسن ري مهلي (2006(» وجح سابق»ء ص‎ (EH) 
19 


التحلم الخليط وتعليم الدراسات الاجتماعية للتلامين الصم 


| 
١ 


3 ربط العلا قات 


کڈ استخلاصس المعاني 


شکل (11) 
منظومة مهارات التفكير البصري لناثلة ومهدي. 
ومن خلال ما سبق توصل الباحث إلى تحديد مهارات التفكير البصري والتى 
التزم الباحث بتنميتها لدي جموعة البحث المالي كما يلي: 
1- مهارة التعسرف على الشكل البصري: تشمل التعرف على عتاصر اثر 
البصري» وعدهاء وتسمبتها ويل هذا الحد الأدنى من التفكبر البصري. 


170 


التعلم الخليط وتعليم الدراسات الاجتماعية للتلاميذ الصم 


2- مهارة ربط العلاقات قي الشكل البصري: تشمل القدرة على الربط بين عناصر 
العلاقات في الشكل وإجاد التوافقات بينها والمغالطات فيها. 

3- مهارة استخلاص الفاهيم: يتوصل فيها المتعلم إلى المعنى الذي تحمله رسالة 
امثير البصري» وما برتبط بذلك من مفاهيم. 

أهميه التفكر البصري 

ترجع أهميه التفكير البصري ني آنه : 

1- تيح الفرصة لرؤية الأشكال بصرياأء وعمل مقارنات بصرية بين خواص تلك 
الأشكال تصل مباشرة إلى المتعلم غا يؤدي إلى تيت خحواص كل شكل في 
ذهن الحعلى ويقاء اثر التعلم. 

2 ينمي المهارات الختلمة من خلال تقديم خطوات اكتساب كل مهارة وألتدریب 
عليها بصرياً. 

3- يساعد التفكير البصري المتعلم على الاتصال بالا حرين من خلال المناقشات. 

4- جسن من نوعية التعلم ويسرع من التفاعل بين المتعلمين. 

2~ يزيد من الالتزام بين المحعلمين. 

6- يدعم طرق جديدة لتبادل الأفكار. 

7- يسهل من إدارة الموقف التعليمي. 

8- يسهم في حل القضايا العالقة بتوفر العديد من خيارات الحل ها. 

9- ينمي مهارات حل المشكلات لدي التعلمين. 


(1) آنظر: 

= اة آحد حادة (2006)ء مرجم سابق» ص231 

- اثلة چیب الث ندارء جسن رجي مهدي )2006( مرجم سابق» ص 028 
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أدوات التمكير اليصريJ‏ ) :)Visual Thinking Fools‏ 
تحرف أدوات التفكير البصري بآنها رموز مرتبطة في صورة شكل تخطيطي 
بالعمليات العقلية لخلق مط من المعلومات وشكل لفكرة ماء وترصتف هذه 

الأدوات وفقا للغرض مني 

{Brain Starming Webs ) jail شیکات العصف‎ .1 

تغطيطات غر منظمة تبدأ بفكرة عامة لإبراز العلاقات بين الأفكار المختافة 

2 خرائط عملıة :(Thinking Process Maps ) él‏ 
وهي أشكال توضح الانماط الأساسية للتفكر» وقد تطورث لغة التفكر 

البصري من التمثيل الديناميكي إلى تحليل الأنظمة وخرائط المفاهيم . 
3 النظمات الختصة :(Test-Specific Organizers ) nll:‏ 


وهي آدوات بصرية تستخدم لتعلم مهارة خحاصة أو فهم عملياث مهنسة. 
وکن توضیح ذلڵڭ بالشكل الثالي: 


نوات التفكير اي 
| 


التمتيل البجصري للمجال المعرشي 


شکل (12) 
تعريف آدواث التفكير البصري 


(1 JZeniniha, C.L. (1996), "Visual Thinking Tools", Available at :coe .sûsu. edu eet 
Articles Visthink tools/ start/ starthta. (Retrieved on :May, 13, 2007). 
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وحددت نائلة ومهدى( )2006‏ أدوات التفكير البصري الت يكن بها 

ثيل الشكل البصري باستخدام: 

1. الرموز:مثلت بالكلمات فقط وهي الأكثر شيوعاً واستعمالاً في الاشصال رغم 
انها تکون أکثر تجريداً. 

2. الصور: الطريق الأكثر دقة في الاتصال» ولكن في أغلب الأحيان هي النوع 
الغاليء و الأكثر صعوبة في الحصول عليهاء وعناصر الصورة تشمل: اللون» 
والحجم»ء والمسافةء والبعدء والحركةء والحرارة من خلال الدلائل الموجودة بها 
مثل الثلج أو شمس ساطعة. 

3. الرسوم التخطيطية: ويستخدمها الفنان التخطيطي لتصور الأفكار وتصور 
الحل ا مالي وتشمل رسومات متعلقة بالصورة ورسومات متعلقة بمفهوم ماء 
ورسوم عسشوائية (اعتباطية)» فالرسومات التعلقة بالصور نكون ذات 
اعتراضات سهلة التمييز لجسم أو فكرةء واستعمال هذه الأشياء كصور ظلية 
يكتب عليه ا محة عن الجسم بالق صيل باس تخدام قصاصات مطبوعة 
أو با اسوب والرسومات التعلقة بالمفهوم تزيل نفس قدر التفصيل والشجديد 
فى أغلب الأحيان لجسم ما سهل التمييز» والرسومات العشوائية (الاعتباطية) 
رموز مجردة حملت في خيال مدرب كطريق تري منه العلاقات بين الأفكار. 
وتسمى العشوائية أو الاعتباطية بالصور اللفظية التي تلخص الأفكار الرئيسة 
لفقر a‏ وتتضمن الرسومات العشوائية أو الاعتباطية أشكال هندسية 
وخخططات انسيابية» وخرائط شبكة....الخ. 


(1) تائلة جیب انز ندار» سن رجي مهدی )2006( مرجم OE‏ 629-27 
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الدراسة الحالية للاءمتها لعينة البحث المتمثلة في التلاميذ الصم بالصف الأول 
الإإعدادي اله . 


أنوات التقكير البصري 


شکل (13) 
آدوات التفكير البصري 


خطوات التفكير البصري 
آن التفكير البصري يثضمن رؤية العلاقات وربطها بالشكل» وسد الفجوات 
وإدراك الغموض تهيداً لوضع تصور بصري ووصولاً إلى المدف النهائي للموقف» 
وتتلخص خطوات التفكير البصري في النقاط الكتية : 
[- رؤية العلاقات في الشكل البصريء وتحديد حصائص تلك العلاقات» 
وحصرها والاستفادة منها. 


(1) فايزة أحمد هادة (2006)» مرجع سابق» ص250- 254. . 
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ويري الباحث هناك بعض الأ نشطة التي يكن استخدامها لتنمية مهارات 
التمكير البصري متها 
أ- التركيز على مشكلات البيئة وانجتمع بطريقة مصورة من خلال: تصميم 
مجلات حائط وجمع الصور» ووضعها في البوم؛ وأستخدام الإلغاز البصرية 
التي تعتمد على الخداع البصري» ورسم الحرائط والأشكال بكافة عحتوياتهم 
وعمل مشروعات ورقية خاصة ببعض الظاهرات اجخرافية. 
ب-استخدام برامج الكمبيوتر والانترنت في تصميم مشروعات كمبيوترية 
مصورة. 
اكير البصرى لدى النلاميت الصم: 
هناك نوعين من المتعلمين والمغقكرين بصرياً حيث بقصل كل واحد متهم 
اسستخدام التفكير البصري نتيجة الشاهدات البصرية المتتالية والىت تحدث 
کل یوم : 
أ- النوع الأول: المتعلم العادي: حيث يستخدم التفكير البصري نتيجة المشاهدة 
اليومية التتالية للمشكلات والغيرات البصرية التى تجعله يفكر بصرياً. 
ب- النوع الثاني: المتعلم الأصم: حيث يجب علية التفكير بصريا نتيجة 
المشاهدات اليومية للمثيرات البصريةء وهذا المتعلم أصيب برض أو إعاقة 
فى سمعية أثناء فترة الطفولة المبكرة. 
وأكدت مديحة حسن (2001) 7 في دراستها فعالية البرنامج المقترح في 
الرياضيات لتدمية التفكير لبصري لدي الطالب الأصم في المرحلة الابتدائيةء حيث 
استخدمت طريقة التواصل الكلي التي تجمع بين أكثر من طريقة اتصال مشل لخة 


(1 )Sword, K., L. (2005)," The Power of Visual Thinking ", 
www. giftedservices. CoN. 
Awhandouts/theYoPower%o200P42 visual 20thinking,. doc 
{Accessed on :May,22, Z007. 
. 153-108 مده حسن عمد (2001), مرجع ساہق»؛ س‎ 2) 
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الإشارةء وقراءة الشماهء والأنشطة البصرية المقدمة مغل: أنشطة الرسوم البيانية» 
البصري: 


ذفعة ,اة تتايم وتالي عمل اخ رکات 
قو انها قواعدها 
تتوقف علي طببعة قواعد اللعة من إعراب قوأعد الإشارة الى بعل 
القتان وإحساسه وو وصرقه فیمهما عکاً 
٠‏ مقرداتيا 
اللبركات الإشارية 
قال 


شکل (14) 
الصم و التغكير البصري“ 


(*) نڌلا عن - بإضافة عن الباحثك- موسوعة وپکییديا ص0 www. Wikipedia.‏ 
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الدراسات الاجتماعية وتنمية التفكير البصري: 
يعتمد الفرد فى نشاطه التفكري على نظامين من التفكير ها : 
1 نظام التفكرر اللفظي: الذي يتعامل مع الوحدات والبى اللغوية الجردة. 
ب- نظام التفكير بالصور العقلية: الذي يتعامل مع الموضوعات والأشياء 


امحسوسة المكانية أو المتصورةء -حيث يتم إحلال الصور والرسوم والرموز حل 
اللغة في عملية الاأتصال. 


وقد أكد صلاح عرفة (7)2003 على آهمية الصور والرسوم التوضيحية 
في تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية التفكير لدي التلاميذ» حيث أكدت 
الدراسة على أن التفكير يعتمد على استخدام الرموزء والصورء والرسوم 
التوضيحية من خلال تفسر العلاقات المكانية للأشياء المحضمنة فى هذه الأدوات 
وملاحظة هله الأدوات يعتمد على عناصر مثل: الشكل» واللون» والوضصع 
المكاني»ء وغير ذلك. 


فالتفکر البصري يعتمد على الصور» والرسوم التيخطيطيةء والأشکال 
وآلرموژء فق أءة الصور هي تفكير بصري باعتبارها عحاولة للقهم» كما تساعد 


س طا ر ل س و ل م س 


{1) Look at: 
-Uyts, T. E. (1997, "Visual Thinking: Lets Them See, What you are saying?" 
New Directions For Teaching and Learning, No. (71), Fall, pp-27-32 Available 
afchttp: #doi.wiley.com/ 10/0OZ/t1.7104 .doc (Accessed on :May, 10Û, 2007). 
-Mcloughlin, C. 1997," Visual Thinking and Telepedagogy" Available at:http: 
www.ascilite.org.au/ conferences/perth97/papers/Meloughlin.html (Accessed on 
:March,3, 2007). 


(2) صلاح الدين عرفة محمود (2003) أثر استخدام السصور والأشكال التو ضيحية 
في الدراسات الاجتماعية لتنمية عمليات التقكير لدي تلاميذ الصف الرابع والصف 
ا حامس الابتدائي وميولمم نحو المادة »دراسات في المناهج وطرق التمدريس» كلية التريية 
جامعة عين شمس: الجمعية الأصرية للمتاهج وطرق التدريس» العدد ا جامس والثمانون. 
مایی ص54. 
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الرسوم التوضيحية التعليمية على التفكير البصري وتكوين المقاهيم البصرية حيث 
يعم ترجمة اللغة البصرية التى محملها الشكل البصري إلى لغة لفظية مكتوبة 
أو ماط ق( . 

أن الجخرافية الحديغة طريقة للتفكير أكثر من كونها جموعة من المعارف» 
فهي تقوم على دراسة العلاقات الكانيةء إذ تركز على العلاقات القأئمة بين 
الظاهرات المختلفة في ا مكانء فالمجغرافيا ا لحديثة تقوم على ثلاثة عناصر آساسية 
هي: توزيع الظاهرات» وتعليل هذا التوزيم» وتحليل الارتباطات بينها“. وهذا 
بؤكد أهمية التفكر البصري في المخرافيا. 


أما في التاريخ فهناك دراسة ستالي (2007, رعاها؟ )۸ الق أكدت على 
أهمية اكتشاف التفكير البصري في التاريخ باستخدام الوسائط المتعددة من خلال 
الصور والرسوم التخطيطية التارخية. ويتضح مما سبق أهمية الكمبيوتر وشبكة 
الانترتت في تنمية التفكير البصري خحاصة» وإكساب المتعلمين مهارات الغفكير: 
ومهارات حل الشكلات. 


(1) إسماعيل صالح الفرا (2007)ء مهارة قراءة الصور لدي الأطفال بوصفها وسيلة تعليمية 
تحلمية (دراسة ميدانية) » مؤغر جامعة غفيلادلفيا الدولى الثاتى عشر ثقافة الصورةء فى الفترة 
من 24- 0ے أبریل» الأأردن:عمان» 


Avallable atwww.phiiadelphia.edu. jo/artsconf/papers/17.doc {Accessed on: March 
,10, 2007. 


(2) حمد أمين عطوة (2002) ا خريطة المعرفية وعلاقتها بتدريس مهارات فهم الخريطة لدي 
الطلاب المعلمين بكلية التربيةء جامعة السلطان قايوس ءدراسات في المناهج وطرق 
التدريس» العدد الثامن والسبعونء الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس: كلية التربية 

.163 جامعة غين شس» فرايرء ص‎ ٠ 


(3)Staley, D.J. (2007),"A Heuristic Visual Thinking in History", International 
Journal of Social Education, Vol. (22), Issue{ Û}, pp.1-13. 
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وعا سبق نلاحظ أهمية استخدام الصور والرموزء والصور التوضيحية في 
تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمهاء وفي تنمية التفكير بصفة عامة» إلا أن 
البااحث لاحظ قلة أو ندرة في الدراسات التي اهتمت بتنمية التفكير البصري لدي 
التعلمين العاديين والصمء ما يؤكد أهمية البحث الالي. 
العام الخليط والنفكير اليصري: 

يري باسيج وأدین (Ee,2000#واویه۴)‏ ا آن من آكثر الآهداف آهمية 
عند تعليم الأطفال الصم وضعاف السمع هو تزويدهم بأدوات تفكير جيدة صن 
أجل مواجهة الياة باستقلاليةء وذلك من خلال التنوع في نوعية البرامج المقدمة 
هم وأن احد أفضل هذه البرامج الشيقة والمبتكرة في تحسين تفكيرهم هو التعلم 
الالكتر وني. 

وعكن أستخدام الكمبيوتر في تنمية التفكير البصري لدي التلاميذ» من 
خلال برامج معدة لذا الغرض» حيث يقم عرض بعض الخرائط البصرية والق 
قشل المعاني اخاصة جفهوم معبنء وعلى التلاميذ فهم هذه ا-حريطة معثمدين على 
التفكير البصري» والاستعانة ما يعرض عليهم من معلومات خلال تلك الخرائط 
اللصرية في تصحيح ما لديهم من معلومات خاطئه عن الفاهيم» واكتشاف 
معلومات جديدة عنهء ويمكن استخدام الكمبيوتر كآحد أساليب تنمية التقكير 
البصري وذلك من خلال تصميم برجية تحتوي على ألعاب تعليمية هادقة على 
هيئة صور متحركةء وثابتةء وأشكال هندسية ختلفةء ورسومات وتماذج مجسمة 
حيث يمكن للتلميذ أن يتفاعل مع الكمبيوتر من خلال مارسة أنشطة اللعبة وتحقيق 
الأهداف المرجوة من أداء اللعة. 


(1) Passig, D.& Eden, S. (2000)," Enhancing the Indcation Skill of deaf and hard of 
hearing Children with Virtual Reality Technology, Journal of Deaf Studies ard 
Deaf Education, Oxford university Press, Vol.5), No.(3), Bp. 279. 


(2) فايزة امد حادة (2006)ء مرجع ساپق» ص 250. 
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ويعكن استخدام الانترنت بوجه حاص كادوآت مفيدة في زيادة مهارات 
التفكير البصري» هذا فضلا عن تزايد الحاجة إلى متابعة ماهو جديد قي جال 
المعلومات التزايدة حيث يقوم الحاسب الاألي(الكمبيوتر) بدور وعتاء أو مصدر 
للمعلومات» ويشمل أغاط خثلفة من نظم المعلومات التنوعة وهو ما يعرف باسم 
شبكة الانترنت والتى تشمل على معلومات» وصور وجميع أنواع الوسائط 
المتعددةء بالإضافة إلى برنامج الويب (World Wide Web "www")‏ جحد 
التطبيقات العملية للانترنت» حيث يكن توظيف شبكة الانترتت كوسائل تعليمية» 
أو کاسلوب تدری (. 

وهذا ما أكدته دراسة مار جر ت(e,2004 Marga‏ )1 التي استهدفت 
التعرف على آثر استخدام التلاميذ للتفكر البصري المصمم ببيئة الانترنت على 
تعلم العلوم» حيث استخدم الباحث المنهج البنائي لتصميم» وبناء موقع الانترنت 
التعليمي المعتمد على التفكير البصريء ثم استخدم المنهج التجريي للإجابة على 
تساؤلات الدراسةء حيث اختار عينة مكونه من (15) تلميذ من الصف الرابع 
الابتدأئي بمدرسة ايرس الابتدائية شمال فيلادلفياء واستمرت التجرية سة 
أسابيع» وقد توصلت الدراسة إلى أن التفكير البصري من خلال الانترنت غي تعلم 
المفاهيم العلمية لدي التلاميذ من حيث فهم المعرفةء وربط العلاقات» وبناء 
تراكيب علمية. 


)1( ناثلة چیب ا خزندارء خسن ري مهدي )2006( مرجم سایی: مس 22 


(2)Margaret „J. P. (2004)," Student Using Visual Thinking to Learn Science 
in a Web-based Environment", Doctor of Philosophy, Drexel University, 
pp.145-160. 
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ودراسة حمد شلتوت(2006) (أ) الت استهدفت فعالية موقع نشاط 
الكتروني لتتمية بحض مهارات العفكير لدي تلاميذ الصف الحامس الابتدأئي 
والتى أكدت على فعالية الوقع الالكتروني في تنمية مهارات التفكير وحل 


ودراسة على سيد» محمد رياض (2006)“ الت استهدفت التعرف على 
فعالية تكنولوجيا الواقع الافتراضي في تحسين التفكير الاستقرائي ويعض القدرات 
الكانية لدي التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية بمدينة أمسيوط حيث أكدت أنه لا 
توجد فروق واضعحة في القدرات العقلية بين ذوي ألإأعاقة السمعية والعاديين › 
وضرورة استخدام الکمییو تر والانترنت في تعليم ذوي الأعاقة السمعية. 


ودراسة سامي محمد (2007) ° التي استهدفت التعرف على فعالية برنامج 
تعليمي ذكي ي تنمية مهارة حل المشكلات للدي العوقين سمعياًء يث آكدت 
الدراسة على فعالية الموقع الالكتروني الذي تم تصميمه على تنمية التفكير ومهارة 
حل الشكلات لدي التلاميذ المعوقين سمعياً. 


(1) محمد شوقي شلتوت (2006)ء 'قعالية موقع نشاط الكتروني لتنمية بعض مهارات التفكير 
لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي» رسالة ماجستير» معهد الدراسات التربوية :جامعة 
القاهرة» ص 167-155. 

(2) علي أحمد سيدء محمد رياض أحمد (2006)» قفعالية تكئولوجيا الواقع الافتراضي في تسين 
التفكير الاستقرائي وبعض القدرات الكانية لدي التلاميذ ذوي الإعاقة ألسمعية مدينة 
أسيوط: جلة كلية التربيةء جامعة أسبوط: كلية التربية اجلد الحانى والعشرون؛ العدد 
الثاني» يوليوء ص 524-472. ۰ 

(3) سامي عبد الحميد محمد (2007)» فعالية برنامج تعليمي ذكي قي تنمية مهارة حل 
المشكلات لدي المعوقين سمعياء رسالة دكتوراه معهد الدراسات التربوية: جامعة القاهرة 
ص 167-155. 
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أما التعليم والتعلم الصفي وجهاً لوجه للتفكير البصري فقد استخدمت 
مداخل واستراتيجيات وأساليب كالمدخل البصري» وأسلوب التصورء واستخدام 
اللون المضاف» واستخدام الرسوم والصور التوضيحيةء غيرها من البرامج 
اأقترحةء والتي أكدت فعاليتها في تنمية التقكير البصري. 
رابعاً: المهارات الحياتية: 

يعيش الفرد اليوم في عالم آشبه بقرية صغيرة نتيجة التطور العلمي 
والتكنولوجي التلاحق» غا يتطلب من الفرد امتلاك العديد من المهارات الحياتية 
العاصرة لتصبح لديه القدرة على التعامل مع هذه المتغيرات السريعة وال تؤثر 
بصورة مباشرة في حياته الرميةء من هنا يقع على التربية - ببراجها ومناهجها 
الدراسية- مسئولية إعداد النشء للتكيف مع هذه المتغيرات من خلال تنمية 
قدراته العقلية العليا (مهارات التفكر العليا)ء وإكسابه المهارات الحياتية لدورهما 
ي تشكيل قدرات المتعلمين وإمكانياتهم المستقبلية. 


وقد أكدت عبير الشرقاوى (2005) " آن الهارات الحياتية من الأمور الت 
أصيحت آليوم ضرورة لحياة الفرد في الجتمع فهي تساعد على التكيف مع متغيرات 
العصر الذي نعيش فيه ونتعايش معهء كذلك تساعد الفرد على مواجهة المشكلات 
اليوميةء والتفاعل مع مواقف الحياةء وامتلاك المهارات التي وتمكن الفرد من 
العيش بشكل أفضل» وهذا هو الفرق بين الفرد الذي يمتلك هذه المهارات والفرد 
الذي لا يتلكهاء من هتا يتضح أهمية تنمية المهارات ألياتية لدي التعلم. 

ويتضح ما سبق أن المهارات الحياتية ضرورة حتمية لجميع أفراد الجتمع - 
الحاديين والمعاقين- فهي من المتطلبات التي محتاج إليها الإأفراد في حياتهم ليوافقوا 


(1) عبير عبد الرحمن الشرقاوي (2005)» برنامج لتنمية بعض مهارات الياة لدي عيثة من 
أطفال ألرياض› وسألة ماجسثیرء كلية الترة جامسة طنطاء ص 2 
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. س 4 DLs. t4‏ 
اليوميةء والتفاعل مع مواقف الياة المختلفة". 
نتيجة لذلك تزايد الاهتمام بالمهارات الياتية مع بداية الألفية الثالشةء -حيث 
أعتمدتث دول ااه تقدیم مقررات دراسة ةة لتنمبة الهارات ألحباثية لدي 
المتعلم في ختلف الراحلل الدراسيةء بينما اعتمدت دول أخري على تنمية المهارات 
الحياتية لدي المتعلمين من خلال تضمين هذه المهارات بالمقررات الدراسية 
تعمل على قأاعلبة دور التعلم ف العملية التعليمية»ء و[إكسابه المهارات 


ومن المواد الدراسية الت تسهم في إكساب المتعلم المهارات ألخياتية مادة 
الدراسات الاجتماعية» حيث تهدف إلى خلق بيئة تعليمية فعالة من خلال التفاعل 
بين عناصر المنهج» والمعلم» والمتعلم من أجل الوصول إلى تحقيق فلسفة النظام 
التعليمي» والتى تؤكد على إكساب المتعلمين المهارات الاجتماعية الت تفيدهم 
في الحياة اليومية“. 


للمتعلمين - العاديين والمعاقين- في التكيف والتفاعل الاجابي مع الجتمع الذي 
يعيشون فيه من خلال المجالات التنوعة الع تتويها كالثربية السكانيةء والتربية 


(1) غادة جلال عبد الكريم (2007)» تأثير برنامج قصص حركية علي الرضا الح ركي 
والمهارات الحياتية لأطقال ما قبل المدرسةء 


Available at :www. Moudir. com/ vb/ showthead .php?t233 191-47k (Accessed 
on :May, 12, 2008). 


27( سعاد سيد الفجال(1998) بتاء برنامج لتنمية بعض مهارات الدراساث الاجتماعية 
باسشخدام الكمبيوئر لدي تلاميذ المرحلة الإأعدادية» رسالة ماجستيرء كاية الينات» جامعة 
عین شمس» ص 2. 
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الاقتصاديةء وألتربية المروريةء التربية البيئيةء التربية المياتية والتى يكن من خلاها 
تنمية المهارات الحياتيةء لأنها من المواد الدراسية التي ترتبط بالواقع الحياتي 
والمتغبرأت الحياتية للمتعلمين. 
ماهية المهارأت الmجkاتdةA (Life Skills):‏ 

ويعرف أحد اللقاني وفارعة حسن (2001) المهارات الحياتية بانها آي 
عمل يقوم به الإنسان في الحياة اليومية الت يتفاعل فيها مع آشياء ومعدات 
وأشخاص ومؤسسات. 


بيتما يعرفها أحمد جابر(2001) 7 بآنها قدرة الفرد على التعامل بإيجابية مع 
مشکاا ته الحياتة فة م اجتماعةء وتشمل: مهارة إدأرة الوقت. والأتصال 
الاجتماعي» حسن استخدام المواردء والتفاعل مع الآخرين» واحترام المعمل. 

ويعرفها حسام مازن  )2002(‏ بأنها المهارات اللازمة للفرد لمارسة 
صاته البو مة ونشاطاته اخياتة ي السثةء وتشمل وله ألخٰهارات مهارة إدارة الوقت 
والجهدء ومهارة اتخاذ القرارات» مهارة الاتصال مع الآخرين» ومهارة حسن الحتيار 
وإعداد وتتٽاول الخذاء الصحي والعناية با لبس والمسكن. ۰ 


(1) مد حسين اللقاتي» فارعة حسن خمد (2001)ء مناهح التعليم بين الواقع والمستقبل» 
القاهرة: عالم الكتب ص 215. 

(2) آحد جابر مد (2001)ء مرجع سایق ص 29. 

(3) حسام محمد مازن (2002) عوذج مقترح لتضمين بعض المهارات الياتية قي منظومة النهج 
التعليمي في إطار مفاهيم الأداء والجودة الشاملة (رؤية مستقيلية)ء المؤتر العلمي الرابع 
عشر متاهج التعليم قي ضوء مفهوم الأداء عقد في الفترة من 25-24 يوليوء دار الضيافة. 


كلية التريية : جامعة عين شمس» ص 28. 
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ويعرفها رضا هندي (2002) " يانها ألهارات التى تساعد الفرد على إدارة 
حياته» والتعايش مع متطاباتهاء والتعامل بإمجابية مع مشكلاتهاء ومواجهة 
التحديات التي يفرضها العصر والاتصال الفاعل مع الأخرين. 

تعرفها فتحية اللولو (2005) بأنها القدرات العقلية والوجدائية والحسية 
الى تكن الفرد من حل مشكلات أو موأجهة تحديأات تواجهه في حياته اليومية 
أو إجراء تعديلات على اسلوب حياة الفرد وانجتمع. 


ويعرفها ميراى وآخرين (2005,١۳4٠۲ء8)‏ مجموعة من القدرات الفردية 
أو الشخصية الى مجتاجها الفرد لتحقيق التكيف أو النجاح قي الياةء داخل بيتته 
الأ جتماعية الثقافية. 


ويعرفها فهيم مصطفي (2005)“ بانهأتلك التربية الت تعد المتعلم 
للحياة العمليةء وسوق العملىء والمشاركة الامجابية في حل مشكلات وقضايا انجتبع 
من خلال اكتساب التعلم العديد من المهارات التي تؤهلهم لاستخدام الوسائل 
والأساليب الصحيحة استخداما ينفعهم في حياتهم العملية المستقبلية 


(1) رضا هتدي جمعة (2002)» مرجع سابق» ص 50 

(2) فتحية صبحي اللولو (2005)» الهارات الحياتية الشضمنة في حتوي مناهج العلوم 
الفلسطينية للصفين الأول واكاني الأساسيينء المؤتر التربوي الثاني ' الطفل الفلسطي بين 
تحديات الواقع وطموحات المستقيل عقد في الفترة من 23-22 نوفمير بكلية التربية قي 
الحامعة الإسلاميةء غرة: كلية التربية فى الجامعة الإسلامية» ص 661. 


{(3JMurray, S., Clermont, Y. and Bınkley, M. {20053} ," Measuring Adult Literacy 
and Life Skills New Frameworks for Assessment", Canada: Ministry of 
Industry, P. 51. 


(4) فهيم مصطفي عمد (2005)» الهارات الياتية قي المدرسة الثانوية والطريق إلي صناعة 
الشخصية الحصريةء تجلة التربية» قطر:اللجنة الوطنيمة القطرية للتريية والثقافة والعلوم» 
العدد (152)ء مارسء ص120. 
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ويعرف بيرمان (2006,« 03٥4‏ المهارات الحياتية بأنها جموعة القدرات 
الضرورية التي تمكن الفرد من التكيف على نحو إبجابي في محيطه» وتعزيز النواحي 
العقلية والشخصية لديه» ما جعله قادرا على مواجهة متطلبات الياة اليومية. 
وما سبق يري الباحث أن تعريفات المهارات المياتية تدور حول ثلاثة 
ری هي 
أ الرأي الأول: يري أن المهارات الياتية مجموعة من الأداءات والاختياراتثت 
الشخصية الى تحقق شياح» وسعادةء وفائدة للفرد. 
ب-الرأي الثاني: يري آن المهارات الياتية جموعة من القدرات العقلية التي 
تساهم في تحقيق أهداف مرغوبة لدي الفرد أو حل مشكلة تواجهه في حياته. 
ج- الرأي الثالث: يري أن المهارات الحياتية مجموعة العمليات والإجراءات 
والممارسات الهنية التى يستطيع الشرد من خلا ها التكيف مع البيشة التي 
ويعرف الباحث المهارات الحياتية بأنها ' هي الأداءات المرتبطة بالحياة العملية 
التي تساعد المتعلم الأصم على إدارة حياته والتعايش مع متطلباتها والتعامل 
بإجابية مع مشكلاتها ومواجهة التحديات التي يفرضها العصر والاتصال القعال 
مع الآخرين وذلك من خلال دراستهم للبرنامج» وتشمل قاعدة المهارات الحياتية: 
المهارات الاجتماعية كالتعاونء الاتصال الشخصي» ومهارةاكتساب المعرفة 
ومهارة رعاية الذات» ومهارة الحافظة على البيئثة . 


(1JBerman, L. (2006) ,"Life Skills Education for Young Peaple", Available at 
www. Bgeocities.conr/ Lainebermar/life skills JP.htnl (Accessed on- 
March,8, 2008) 


187 


التعلم الخليط وتعليم الدراسات الاجتماعية للتلاميذ الصم 
أبعاد المهارات الحباتية: 
يتضمن الهارات الحياتية الأبعاد التالة: 


1- البعد الحياتي الشخصي: يشمل المهارات الع تتعلق بالجوانب الشخصية 
للمتعلم مثل (اكتساب مهارات التعريف بالنفس» مهارة أتخاذ القرارء مهارة 
القراءة والكتابةء مهارة التعببر عن المشاعرء والأحاسيس الشخصية» مهارة 
الاستفادة من وقت الفراغء مهارة حل مشكلاتهء مهارة التحكم في النفس عند 
الغضب» مهارة التعلم الذاتيء مهارة إدارة شتون النرزل). 

2- البعد الخحياتي الاجتماعي: يشمل المهارات الت تتعلق با لجوانب الاجتماعية 
للمتعلم مثل (مهارة إدارة الصراع» مهارة إدارة التفاوض» مهارة الاتصال 
والتواصل الاجتماعي»ء مهارة عارسة المواطنة وحقوق الإنسانء مهارة التوأصل 
اللفظي وغير اللفظي مع الآخرينء مهارة تنظيم الرحلات العلمية والترفيهية) 

3- البعد الحياتي الوظيفي: يشمل المهارات التي تعلق بالجوانب الوظيفية للمتعلم 
والتي تؤهله للتعامل مع متطلبات الحياة وتشمل (مهارات العمل الجماعي» 
مهارة اختيار العملء ومهارة الحصول عليهء ومهارة الأستعداد للوظيفةء مهأرة 
التوازن بين العمل والأسرةء مهارات العمل اليدوي) ويتداخل هذا البعد مع 
البعدين السابقين. 

وقد تضمن الرنامج في البحث الحالي مهارة رعاية الذات البعد الخحياتي 
الشخصي» ومهارتي الاتصال والتعاون مع الأاخرين لبعد الخحياتي الاجتماعي» 
ومهارتي اكتساب المعرفة والحفاظ على البيئة البعد الحياتي الوظيفي. 


(1) علي حسين عطية (2007)ء فاعلية وحدة دراسية قائمة علي التشاط في الدراسات 
الاجتماعية لتنمية المهارات الحياتية لدي ثلاميذ الرحاة الايشدائية ججلة الجمعية التربوية 
للدراسات الأجتماعيةء الحمعية التربوية للدراسات الاجتماعية»كلية التربية: جامعة هين 
شمس» العدد الثالث عشرء نوفمير» ص 61. 
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مكونات الهارات الحبانية: 
يتضمن كل بعد من الأبعاد ألسابقة الحوانب التالية: 
آً- مكونات معرفية: وهي مكونات تساعد التعلم على محديد المهارة الت تفيسده 
في حیاته. 
مهارة معينة دون الأخرى. 
ظر شکل (15) : 


a 


مكونات وجداية 
سلوکي دون الآخر 


شکل (15) 
مكو نات الهارات إفياتية 
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تصنيف المهارات الحيانية: 
يصنف خليل واباز (1999) الهارات الياتية إلى ( مهارات بيئية» 


ومهارات غعذاثة» ومهارات صحرة ٠‏ ومهارات وقائة). 


بينما صنف كوفاليك (2000, اده المهارات الحياتية إلى ( مهارات 
التنظيم» والتكامل› والادآة والمرونةء والمغابرةء وحمل امسو ية والتحاون» 
وأدراك ألذات» وأكتساب المعرفة). 


ویصنف جائیت وکيفین (2000, )الد ٣)٥‏ المهارات الياتية إلى مهارات 
الاأتصال» والهارات الصحة ومهارات التخذية» ومهارات النمسو الشخصي» 
ومهارات الأداء. 


وتصنف تغريد عمرأان و رجاء الشناوي وعقاف ص بحي 2001(7 
المهارات المياتية إلى نوعين رئيسيين هما: 

إ- مهأرات حباتية ذهنة وتشمل: ألقراءةء والكتاة» والحساب» والاتصال» صتاعة 

القرارء وحل الشکلات» إداأرة الوقت واهد» وحل الشکلات)» وإدارة اللواأرد 


(1) حمل ایو الفتوح حلیل» خالد صلاح الباز (1999) )»دور متاهج العلوم ی تتمية بعش 
المهارات الحياتية لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية» المؤتر العلمي الثالث مناهج العلوم للقرن 
الحادي والعشرين رؤية مستقلية عشد ل إلفترة Sh‏ 8 يوليو بالقاهرة الجلد الثانيء 
مرکز تطویر تدریس العلوم: الخحمعية المصرية للتربة العلمية ص 86. 

{(2}Kovalik ,5. (2000) ,"Life Skills ", Available at :www .Inspiring teachers.Com / 
Tips/packetliteskis.hinl, pp. 1-2 {Accessed on: December ,8,2007) 
{(3JJanet, P., Kevın, L.& Hall, 5S. (2000) ," Young people's Life Skills and the Fuhure 


"„ Available at :http:// daedalus. I[b.gla.ac,uk/bitstream/1905/225 14/ 098.pdf 
(Retrieved on: October ,3,2007) 


)4( رید عمران؛ رجاء الشثاري» عماف صبحي «Z001)‏ المهارات اباتيةء القاهرة:مكتية 
زهراء الشرق ص 1[5. 
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البشرية وغير البشريةء إدارة اقتصاديات الفرد والأسرةء وإدارة مواقف الصراع 
والتفاوض وإدارة الأزمات والكوارث» ومهارات التفكير الناقد والإيداعي. 
وإعداد الأطعمة وقناوضا و-حفظها» وإعداد الملابىس» أسستخدام الأدوات 
والأجهزة النزلية والعناية بهاء واختيار وترتيب وتنسيق المنزل» إجراء بعض 
الاسعافات الأوليةء خسن استخدام موارد البيثة ور شید الاستهلاك. 
بينما صنف ماسكو (2005,ه)ءء) " المهارات الياتية إلى مهارة اتخاذ 
القرار ومهارة الثقة بالنقس» ومهارة إدارة الصراع» والمرونة» مهارة الأتصال» 
ومهارة العمل الجماعي» الْهارات اة مهأرة الوعي بالذات» ومهاأارة 


أدأرة الوقت. 


ويصتف فهيم مصطفي (2005) المهارات الحياتية إلى مهارة الإقناع» 
ومهارة اتاد القرارء ومهارة إعذاد ألتقاريرء مهارة اأبخطط . 


ويصنف على عطية (2007) الهارات الحياثية إلى: 


أ- مهارات حياتية ذهنية (عقلية): ومن أمثلتها (مهارة القراءة والكتابة» مهارة 
التعامل مع الكمبيوترء مهارة الاتصال مهارة صتاعة القرارء مهارة غارسة 
التفكير المبدع؛ مهارة التخطيط للمستقبل» مهارة إدارة المشكلات وحلهاء 
مهارة إدارة الوقت وتنظيمهء مهارة تنظيم المعلومات» مهارة استخدام 
التكنولوجيا للتعليم وحل المشكلات»مهارة فهم القانون» مهارة تغيير المواقف 


(1}Maseko ,N. D. (2005) , "A. Life Skills Training, Workshop For Class Assistants 
Who Wark in school For Learners With Disabilities ", Available at: http: /etd. 
rau .ac.za/theses /avallable/ etd-03 172006-084843/ restricted/ research 
document2005.pdf .(Retrlieved on: Jamıary ,3,2008) 


)2( فهیم مصطقي حمد )2005 مرجم سابق» ص 120- 155. 
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واختار البدائل المناسة» مهارة إدارة شۋون الحياةء ”جسن اسستخدام المواردء 
مهارة ألا ستنتا ْ مهأرة سەر الياتات وتطبقهاء مهارة التفكر الناقد). 


ب-الهارات الياتية العملية: وهي التي يارس فيها المتعلم مهارات يدويةء ومن 
أمثلتها (مهارة الكتابة على الكمبيوترء مهارة الرسم» مهارة استخدام الأدوات 
والأّجهزة الكهربائيةء مهارة إدارة بعض عمليات الصيانة للأجهزة المئزلية 
مهارة حسن استخدام موأرد البيئة وترشيد الاستهلاك مهارة إعداد اللابس 
والعئاية بهاء مهارة النشاط البيثي» مهارة تعلم الموسيقي» مهارة الغفوص في 
الياهء مهارة الوقاية من الحرائق). 

ج- المهارات اخياتية الاجتماعية: وهي مهارات لازمة للقرد للتعامل مع الواقع 
اللاجتماعي الذي يعيشه» ومن آمثلتها: (مهارة التعامل مع الآخحرين» مهارة 
التعاون والمياد والموضوعيةء مهارة الأتصال بالآخرين» مهارة التعامسل 
الاجتماعي» مهارة اللجاح في الحياة اليومية» مهارة احترام العمل» مهارة 
الوعي يمشاعر الآخرين»ء مهارة الحافظة على العادات والتقاليد» مهارة الرفضء 
مهارة التو كيد مهارة العلاقات الشخصيةء مهارة آداب الحديث» مهارة احترام 
التظامء مهارة تقيبم الشخص لقدراته وإسهاماته في امجموعة» مهارة التفاوض 
وإدارة التزاعء مهارة اللإصغاء الجيدء مهارة التواصل اللفظي وغير اللفظي. 

ومن خلال رجوع الباحث إلى الدراسات والبحوث التي تناولت الهارات 
الحياتية تغكن الباحث من تصنيف المهارات اليائية إلى : 
أولاً: مهارات حياتية ترتبط معرفة الذات وانحافظة عليها: ويندرج تحتها المهارات 
الفرعية التالية: 


1- مهارة الصحة النفسية للفرد (السلامة من الإمراض النفسية). 


2“ مهارة أمن الطريق وأتباع قواعد المرور. 
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3 مهارة تنب الأ حطار البيشة. 

4- مهارة رعاية الذات (آدراك الذات» والوعي بالذات» واحترام الذات» تقييم 
الذاتء وتحقيق أو تأكيد الذات)۔ 

5- مهارات التعايش مع الاتقعالات (ضبط المشاعرء والرونةء والقدرة على 
التكيف» والتعبير عن مشاعره وتفهم الخيرء وسعة الصدر والتسامح» وحمل 
اأضغوط بأشكانماء والتعاطف» والبادأةء والمثابرةء والتعاون وإدارة أمشصاص 
الغضب» والتعامل مع الحزن والقلق» ومهارة التعامل مح الخسارةء واللاساءة 
والصدمات المؤلة). 

6- مهارة الدعوة لكسب التاييد (مهارة التأئير على الأخرين وإقناعهم). 

ثانياً: المهارات الياتية الاجتماعية : ويندرج تحتها المهارات الفرعية التالية: 

1- مهارات التواصل اللفظي وغير اللفظي» والإصغاء الحيد. 

2- القواعد الحسنة والذوق المدني. 

3- المشاركة فى أنشطة الخدمة الاجتماعية. 

4- مهارة رعاية الآخرين والاستماع لاحتياجاته » وظروفهمء والتفاعل معهم» 
وتقدير مشاعرهم رالإحساس بهم» وتفهمهم. 

5- مهارات اتخاذ القر ارات السليمة وتحمل المستولية. 

6- مهارات العلاقات الاجتماعية (تكوين وإدارة العلاتات الاجتماعية 
والتفاوض والحسوار مع الآخحرء ومهارات الرفض» و مهارة إدارة الصراع 
أو النزاع» وحل المشكلات,» الاتصال الفعال). 


7 مهارة الوعي الا جتماعي والتكامل. 
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8- مهارة التعبير عن الاحترام لإسهامات الآحرين وأساليبهم المختلفةء وتقييم 


الشخص لقدراته وإسهامه في الجموعة. 
ثالفاً: الهارات الحياتية العقلية والتعليمة والمعرفية: ويندرج تحتها المهارات 
القرعية التالية: 


1[- مهارات الأنشطة العقلية وتشمل: (مهارات ال تفكير الناقد والعلمي» 
و مهارآت الإيداع والابتکارء مهارات العمليآات التسابية). 

ر الْهارات التعليمة وتشمل: مهارة القشراءة والكتابة» مهارة التعلم الذاتي» 
ومهارة التعلم المستمرء ومهارة إدأرة الو قت»ء ومهارة ا تیار نو عه التعليم). 

3- مهارات اکتساب عر فة وتشمل - ر مهارة اسستخدام مصادر التعلم» ومهارة 
أامىتخدام ألمكتىة» والقواميس والمرا جع والکتس» ومهأارة اللعمث والتجريبب 
والتخطط السليم؛ ومهارة دید المعلو مات والواد المعرفة). 

رابعأً: المهارات الحياتية الاقتصادية والصحية والغذائية: ويندرج تحتها المهارات 

الفرعية التالية: 

[ - المهارات الاقتصادية وتشمل: 

آ- مهارات اقتصاديات اللستهلك مشل (مهاأرة الوعي الاستهلاكي وتر شبكه» 
مهارة إدارة الأموال أو التعامل المالي › مهارة الترفية وقضاء وقت الفراغ 
وتقشیات الاسترشاء). 

ا“ مهارات الت ف والعمل مثل (مهارة أختيار العملء وصهارة الحصول عليه»ء 
ومهارة الاستعداد للوظيفةء مهارة العوازن بين العمل والأسرةء مهارأات 
العمل اليدوى). 

س الهارات العبحة والغذائة وتشمل: (مهارة العَعدية ألسليمة ومهارة مارسة 
عادات صحية سليمة» مهارة الإسعافات الأولية). 
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خحامسا: مهارات الحياتية المسايرة لعصر المعلومات : ويندرج تحتها الهارات 
الفرعية التالية: 
1~ مهأرة إالجوسبة (مهارة استخدام الكمسيوتر والتعامل شيحة الافترنت). 
ر مهارة المواطنة. 
3- مهارة الحودة. 
4- مهارة استلاك اللخات الأ جتبية. 
ويقتصر البحث الحالي على تنمية المهارات الياتية التالية: 
أولا: مهارة اكتساب المعرفة الحغرافية: 
ثانياً: بعض المهارات الاجتماعية وتشمل: (التواصلل غير اللفظى- التعاون 
ثالئا: مهارة رعاية الذات. 
رابعاً: مهارة الحافظة على البثة. 
خصائص المهارات الحياتية: 
تتسم المهارات الحياتية مجموعة من الخصائص من اهمها“ : 
1~ التنوع:-حيث تشمل المهارات الحاتية الحوانب ألمادية ور المادية الرتہطة 
بأسالیب إشباع الفرد ل حتیاجاته ولمقطلبات تماعله مح ألحياة وتطویره ا 


(1) رجع الباحث إل: 
- تغريد عمران» رجاء الشناوي» عفاف صبحي (2001) مرجع سابقء ص 14-13 . 
- محسن مصطقي محمد (2006)ء آثر اسشخدام الأنشطة البحثية في تدريس العلوم على 
التحصبل وتنمية يعض الهارات الياتية لدي تلاميذ الصفن انامس والسادس الابتداش؛ 
رسالة مأجستس كلية التربية بقناء جامعة جنوب الوادي» ص 37-36. 
- حسام حمد مازن (2002)». مرجع سابق» ص 44-43. 
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2- تختلف المهارات الحياتية من مجتمع لأخر تبعا لطبيعة كل تمع ودرجات تقدمه 

3- تعتمد على طبيعة العلاقات التكاملية بين الفرد وانجتمع› وبين الجتمع والفرد 
وعلي درجة تأثير وتأثر كل منهما بالأخر. 

4- التأثر بالزمان والكان: حيث تختلف المهارات الحيانية الآن عن الماضى فحاجة 
الإنسان لمهارات الكمبيوتر ولانترنت م تظهر إلا في الألفية الثالفة - أي أن 
إلي مكان على سطح الأرض فالمهارات الياتية للفرد الأمريكي تختلف عن 
المهارات الحياتية لفرد يعيش في كينيا. 

5- تتميز المهارات الياتية بأنها مهارات متجددة بأستمرارء لذلك فهي تستهدف 
مسأعلة المرد على التفاعل التاجحج م الحياة وتطوير اسالیب معايشة الحأة. 

6- تتميز المهارات الحياتية بأنها آحادية فردية» كما أنها ارتقائية آي تساهم في 
النهوض رالارتقاء عستوي التعليم بداية من المتعلم وانتهاء بالمدرسة حيث 
تبعل التعلم أكثر تفاعلا مع العملية التعليمية. 

7- ترتبط المهارات الحياتية بالنواحي الاجتماعية وذلك وفقا لطبيعة الجتمع 
وخصائصه»ء كما ترتبط بالنواحي الإنسانية وذلك لارتباطها ٻالإنسان. 

8- تتميز المهارات المياتية في مجملها بأنها مهارات مهنية تؤهل المتعلمين لشغل 
أعمال تحتاج إلى مستوي متوسط من المهارات» كما أنها نوعية تختلف من شرد 

9- تتميز المهارات الحياتية بأنها تراكميةء ومشصلة» ومترأنطةء وحاکي الواقع 
الحياتي» وذلك من حلال مشاركة المتعلمين في مواقف تعليمية تحاكي الواقع 
الخحياتي. 
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10- الهارات اليانية معرفية تتمشل في كيقية القيام بالعمل» وتنفيذ الفعل 
تنفيذا حرفي 
أساليب تنمية المهارات الحياتية: 


توجد أساليب تسهم في تنمية المهارات الخيائيبة لدي الفرد تتمشل 

فیما یا (): 

1- استخدام أساليب حديشة في التدريس: مثل حل المشكلات» لعب الأدوارء 
الألعاب التعليمية» الكمبيوتر بجيث يارس التعلم العمل بنقسه؛ ويعتمد على 
ذآته في كافة المواقف. 

2- التفكير: تنمية التفكير في جميع المواقف يساعد على الثقة بالذات وبالقدرات 
الشخصيةء كما يساعد فى تنمية مهارات سحباتية مناسبةء والابتعاد عن الأخطاء. 

3- القدوة: من الضروري أن يكون المعلم قدوة لتلاميذه» ويارس المهارات 
الحياتية بطريقة سليمةء ويتسم بالقيم والأخلاق التي تزيد من ارتباط التلاميذ 
به وتقليدهم لشخصيته. 

4- الإقتاع:ويكون من خلال عرض الدلائل والبراهين النطقية ومناقشتها بأسلوب 
علمي دقيق لحميع المهارات اللازمة لياة أفضل. 

5- العلاقات المدعمة: أي وجود ما يدعم اكتساب المهارة وغياب هذه العلاقات 
الداعمة تجعل الفرد ييل إلى إممال المهارة ووجود المدعم يؤثر إيجابيا في 
تعلم الهارة. 


0~ النماذج: مأ“ اة مادج تقوم دتنفیك المهارة وتمجارستها. 


(1) رجع الباحث إلي: 
- فة صبحي اللولو (2005)ء مرجع سابق» ص 065. 
- محمد أبو القتوح ححليل» خالد صلاح الباز (1999)ء مرجع سايق » ص 89. 
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7- تتابع الإثابة: ثل التشجيع والثناء والحنان إثابة أساسية تساعد في تشكيل 
المهارة الخياتية. 

8- التعليمات: معظم تعليمات أداء ا مهارات الياتية مكتسبة من البيت أو أسئلة 
الطفل للأب والأم» وهناك تعليمات للدراسة جب تعلمها بطريقة صحيحة 


في المدرسة. 
9- الممارسة: بيجب إتاحة الفرصة للتلاميذ لممارسة المهارة والتدريب عليهامع 
التوجيه والإرشاد. 


0- التفاعل مع الأقران: قد يكون تعلم المهارات من الأقران مقيداً أو ضارا 
حسب أامجال الذي تستمخدم فيه المهارة وطبيعة أولئك الأ قران. 
وقد استخدم الباحث الىتعلم ا لخليط في البحث الحالي لتنمية المهارات 
ا لحياتية لدي التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي المهني. 
أهمية المهارات الحياتية: 
تكمن أهمية اكتساب المتعلمين المهارات الحياتية وتنميتها لديهم في جال 
الدراسات الاجتماعية فى : 
[- قق التكامل بين المدرسة واخياةء أي الربط بين الدرأسة النظرية والتطبيق 
الفعلي ما يساعد على زيادة دافعية التعلم» آي تعطي للتعلم معني» وتجسد 


(1) رجع الباحث إلى: 

- سوني هام علي قزامل (2007)» فاعلية استخدام مسرحة المناهج قي تلريس مادة 
الدراسات الاجتماعية على تنمية بعض المهارات المياتية دراساث في المناهج وطرق 
التلريس» كلية الترية: جامعة عين شمس :ال جمعية المصرية للمتاهج وطرق التدريسء 
العدد (121) فراير» ص 65-64. 

- عبد الرازق ختار حمود (2006)»آهمية الهارات الخحياتية طفل الروضة 


Available at :swww.almualem.netımaga/maha4543.html (Accessed on:October, 
3,2007) 


_ عير عبد ار من الشرقاوي )2005(« هر جم سابق: ل 2 
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وظيشة التعليم من حيث ربط --التعليم - حاجات المتعلمين ومواقف إلحياة 
إلى الكيف» ومن التلقين والحفظ إلى التفكر والتامل والايتكار» وتحقيق الثنمية 
البشرية» وهذا يمكن المتعلم من إدراك العلاقة بين ما يدرسه في غرفة الصف 
وما پواجهه من ظواهر وآحداث. 

3- إعطاء الفرد الفرصة لأن يعيش حيائه بشكل أفضل» فنجاح الفرد في حياته 
یتوقف بقدر کبیر علی ما تلکه ویکتسبه من مهارات وخبرات حياتية» خاصة 
في عصر يتسم بتطور تکنولوجي وانقجار معري متلاحق» غا يتطلب إعداد 
آفراد قادرين على التکيف والتفاعل بقاعلية مع هذه المتغبرات. 

4- تزويد المتعلمين بمهارات التعلم الذاتي وتعميق الحقائق والمغاهيم والتعميمات. 

5- تنمية مهارات التفكير العليا لدي التعلم نما يساعد على تحديد علاقاتهء ويتنباً 
بتوقعات» ویتعایش مع بدائل. 

6- تكسب التعلم خبرة مباشرة» عن طريق التفاعل الباشر بالأشخاص والظواهر 
وتعطي للتعلم معنىء وثوفر الإثارة والتشويق لارتباطها بواقعهم» وتكسب 
الفرد إحساسا مشكلات مجتمعه وتولد لديه الرغبة فى حلها. 

ر مساعدة التعلم على مواجهة مواقف ا لمحياة المختلفةء والقدرة على التخلب 
على المشحلات الخحياتية: مما يشعره بالفخر والاعتژاز بالنفس» وال حساس 
بألسعادة. 

8~ مساعدة المتعلم لی الر بط بين آمور إلحاة الاأدية والأمور العاطفية ممأ يساعد 
المتعلم على إقامة علاقات طيبة مع الآخرين» وتقبله لمم» والحياة معهسم» 
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9- مساعدة المتعلم على تحقيق المواطنة بين أبناء الجتمع» ما يساهم في إعداد جيل 
قق التدمية البشرية باستخدام وتطييق النظم التكنولوجية المتطورة وبالتالي 
تنمية الجوانب الأخرى للمجتمع. 

10- مساعدة المتعلم على تعديل سلوكه في مواقف اليا اليومية 

الدراسات الاجتماعية وتنمية المهارات الحياتية: 

يقع على المناهج الدراسية مسئولية كبيرة في تحقيق أهداف التربيةء والتى من 
بيتها تنمية الهارات بمختلف أنواعهاء فاكتساب المهارات بصفة عامة والياتية 
خاصة تحقق أهداف التربية بإعداد مواطن للحياةء تقوم المهارات المحياتية بدور مهم 
في إعداد المتعلمين للتعايش مع متطلبات الحياة المحاصرة والمستقبلية ومن هذه 
امهارات مهارات الكمبيوتر والانترنت» ومهارات الاتصالء» والتفكير الإبداعي 
والابتكاري» ومهارات اتخاذ القرارء والمهارات الأجتماعية المختلفة» والمهارات 

البدويةء وكلها مهارات تساهم في دمج الفرد مع آفراد اجتمع. 

وتتسم الدراسات الاجتماعية بطبيعة حاصة في أنها تربط بين البعدين 
الزماني والمكاني» وتعتبر منبع التعلم الاجتماعي والتربية الأجتماعية من خلال 

دخول الفرد المتعلم إلي ألخياة الاجتماعية باكتسابه مهارات حياتية اجتماعية: 

إضافة إلى قدرته على استشراف الستقيل» والتفكير العلمي» وتنمية النظرة العالية 

التي تقوي روح التضامن مع الع 0 

تعد الدراسات الاجتماعة میدانا لإكساب المتعلمين العديد من المهارأات 
الحياتية التي ممتاجها الفرد في حياته اليوميةء وخاصة تلك المتصلة بالجانب 


(1) متصور آحمد عبد التعي» حسين محمد عبد الباسط (2006)» تدريس الدراسات 
الا جتماعية واستیخدام التکنو لو جا الشدمةء القاهرة: مک الالجلو امبر ية ص 21-20 
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الاجتماعي مثل مهارة اتخاذ القرارء والتفاوض والحوارء والمشاركة قي الأعمال 
ا لجماعية» وتحمل المسئوليةء والتواصل". 

وأكد جريفث (1999,طاتقنإم) ) أن المهارات الحياتية المتصلة 
بالدراسات الاجتماعية عديدة مثل الاتصال الاجتماعيء› الوعي جمشاعر الآخرين؛ 
صتع القرار ( اتخاذ القرار)» إدارة الوقت» التخطيط للمستقبل» حسن اسستخدام 
المواردء التفاعل مع الآخحرين» احترام العمل» إدارة المشكلات. 

وقد نظمت مادة الدراسات الاجتماعية في مرحلة التعليم الأساسي لتطوير 
العلاقات بين القردء وانجتمع ككل» ومن خلاها يكتسب المتعلم العديد من 
المعارف التى تمكنه من فهم المهارات المرتبطة بهاء ومن ثم فهم أفضل للحياة 
واستخدام تلك المهارات في ختلف مواقفها . 

ما سبق يري الباحث آن مناهج الدراسات الاجتماعية من المواد الدراسية 
المنوطة بشنمية المهارات الحياتيةء وذلك لوجود ارتباط بينها وبين الواقع الحياتي 
للمتعلمين» حيث تسمح طبيعتها الاجتماعية بوجود اتصال وثيق بواقع الحياة وما 
فيها من ظواهر اأجعماعية ختلفةء إضافة إلى مسايرتها للمتغبرات العمصرية كالتقدم 
التكنولوجي» وقبوههما لفكرة التطوير والتحديث ويظهر ذلك في فروعها المختلمة 
کالتاریخ وا غرافیا۔ 

فمادة التاريخ كأحد فروع الدراسات الاجتماعية يكن من خلاها تحقيق 
مهارات حياتية كالهارات الاتية الاجتماعية متمثلة في (التعاون» الانتماء 
اأواطنةء حقوق الإنسان» تحمل المسئوليةء الغقة بالنضس» احترام آراء الأخرين. 


.3 / رضا هتدي حجوة (2002() مر جح سابی» ص‎ )1( 
{(2Jariffith, 3.1999) ,"Life Skills Education Program for Primary School", Eric ,No 
EJ:602Z176. (Accessed on: March,21,2007) 


(3) هبة الله حلمى سعيد(2003)» مرجع سايق» ص 77-76. 
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كما يقترن علم الجغراقيا بالياة اليومية للإنسان» ويتخذ ذلك الاقتران طابعا 
تطبيقياً عملياً ما مجعله من أكثر العمليات التربوية تحقيقاً للأه داف العامة للتربية» 
فا لغرافيا تساهم كغيرها من المواد الدراسية في تريية النشء» وإعداده للحياة 
اليومية والاهتمام با يدور حوطماء وقهم القضايا والمشكلات العالية والحلية الحيطة 
به» كما نها تفتتح الجال آما المتعلم لمارسة مجموعة من الأنشطة العلمية والعملية 
المفيدة فى الحياة اليومية, 

ويرجع الاهتمام بتنمية المهارات عامة و المهارات الحياتية خاصة في مادة 
الجغرافيا ليس لأنها ت#شل نشاطأً تعليمياً للستعلم داخلل الفصل فقط؛ بل لأن 
التعلمين يجثاجون إليها في حياتهم العمليةء والمطلوب لدارس الجغرافيا ي مراحل 
التعليم العام أن تساعده ليكون مواطتاً صالحاً جا حياة كريمة في جتمع مترابط 
حيث يهتم المغراقيون التربويون بهذا الجال» وكيفية إيصال المعرفة والاتياهات» 
والقيم الجحغرافية إلى دارس الجغرافيا في مراحل التعليم العام» وهذا ما يطلق عليه 
جغرافية الحا أو (Everyday Geography) aan‏ (, 

فا غرافيا ها مجموعة من الأهداف منها تنمية اأهارات الحغرافية الأساسية 
كا لمهارات الاجتماعية وتتحقق هذه المهارات من خلال الأنشطة الجماعية المتمثلة 
في الندوات والرحلات والأعمال والمشروعات الجماعية المتمثلة في إعداد الخرائط 
الجخرافبةء والمهارات الحركية وتتم من خلال الأنشطة المختلفة كإعداد الرسوم 
البيانيةء والنماذج» والخرائط» والكرات الأرضيةء والمهارات العقلية وتشمل 
مهارات التفكيرء ومهارات الدراسة مثل المغابلات والملاحظة الميدانية واستخدام 


(1)متصور أحمد عبد المنعمء حسين عمد عبد الباسط (2006)» مرجع سابق» ص 123. 

(2 ) حسن بن عايل احمد يجيي(2001م) ءالاتجاهات الحديئة لتطوير تعليم الجغرافيا قي مراحل 
التعليم العام من وجهة نظر المعلمين المشرفين التربويين محافظة جدة جلة البحوث التغسية 
والتربوية» السنة السادسة عشوء العد الثاني كلية التربية » جامعة المنوفيةء ص 361. 
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الأجهزةء ومهارات القرأءة كقراءة ا لخر ائط الحداول والرسوم البيانية»ء والصور 
الجوية والفضائة ١‏ 


ما سبق يتضح علاقة المهارات الباتية با لجغرافياء فالمتعلم يريد مهارات 
جخرافية يستخدمها في حياته البوميةء وتعينه على التعايش والتفاهم مع من هم 
حوله مثل مهارات احترام الآخرين وتقديرهم ورعاية مشاعرهم» واحترام القانون» 
ومهارات التعامل مع الرسوم البيانيةء ونماذج الكرة الأرضيةء ومهارة صنع القرارء 
ومهارات التعامل مع تكنولوجيا المعلومات (التعامسل مع الحاسب الآلي 
وشبكة انترنت)» وحل المشكلات» والتفكير الإبداعي» والتقكير الناقد» ومهارة 
رعاية الذات» والحافظة على البيعة» وغبرها من المهارات الياتية. 
التعلم الخليط وتنمية المهارات الحياتية لدي الصم: 

تعد المهارات سواء كانت ذهنية أو يدوية الوسيلة المباشرة للتعامسل مع 
المواقف الحقيقية في الحياة اليوميةء وتختلف المهارات الحياتية للعاديين عن المهارات 
الياتية للمعاقينء كما تختلف المهارات الخياتية للمعاقين فيما بينهم وبتوقف ذلك 
على نوع الإعاقةء فالمهارات المياتية للمعاقين سمعيا تختلف عن المهارات الحياتية 
للمعاقين بصريا. 

أن المدف النهائي من تربية وتأهيل ذوي الاحتياجات الخاصة (المعاقين) هو 
تحسين نوعية الحياة هم من خلال التدريب المستمر على المهارات الحياتية المختلفة 
وال تتيح فم التفاعل الاجتماعي الناسب من خلال قدرته على التعايش مصعم 
اجتمع الذي بحيط به» والاندماج في الحياة بشكل مثمرء ومارسة العادات والنظم 


aaa e 


(1) نواق عبد الرحمن عبابنة (2002)ء فعالية برنامج تدريي مبنى على أساس التعلم الذاتي 
لتتمية مهارات استخدام الخريطة المناسبة لمعلمي الجخرافيا في مرحلة التعلم الأساسي في 
الأردن وآثرة على أداء طلبتهم» رسالة دكتواره» معحهد الدراسات والبحوث التريوية 
جامعة القاهرة» ص 77-76. 
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الاجتماعية السائدة في الجتمع آو يعيش في عزله عن هذا انجتمع لعدم قدرته على 
التكيف مع اجتمع. 

ومن المهارات الياتية التى يكن أن يكتسبها الصم من التعلم الخليط مهارة 
دمج الأصم مع الجتمع الخارجي» ومهارة كسر حواجز الخوف والخجل وذلك من 
خلال (منتديات مجلات الكترونيةء والشات» والبريد الالكتروني)ء ومهارة التعامل 
مع التكنولوجيا الحديثةء ومهارة شغل آوقات الفراغ وإشباع الموايات من خلال 
الألعاب التعليمية الكمبيوترية المفيدة“. 


كما أن تمكن المتعلم من المهارات الحياتية الجديدة يساعد على مسايرة 
اللصوص: واستخدام حداول الانات ٤ Excel‏ واستخذام العروضس التعديية نعتر 


من المهارات الخاسوبية الضرورية للحاةأ“. 


وني هذا البحث يقوم المعلم بتشجيع الأفكار الى تصدر من التلاميذ الصم؛ 
مع عدم الحكم السريع على الأفكار التى يقدمها التلاميذء وربط التلاميذ بالبيشة 
الحيطة بهم» والتفاعل مع الآخرين من خلال شبكة انترنت» ومن خلال التعامل 
وجهاً لوجه مع بقية أقراته» كما أن التعامل بفاعلية مع العلومات من مصادرها 
المختلفة يسهم في توظيفها في مواقف حياته اليومية. 


(1) عبد الكريم حمد السعدون (2005)ء مرجع سابق. 
(2) آنظر: 
- هدي بسام سعد الدين (2007)ء آلمهارات الياتية النضمنة قي مقرر التكنولوجيا لصف 
العاشر ومدي اكتساب الطلبه لاء رسالة ماجستي» كلية الترييةء الجامعة اللإسلامية بخزه 
ص 132-131. 
- احمد عودة فشطة (2008)» أثر توظيف استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية المفاهيم 
والمهارات المياتية بالعلوم لدي طلب الصق اخامس الأساسي بغزةء رسالة ماجستير» كلية 
الْتربيةء الحامعة الإسلامية بغز ص 52. 
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أولا: مواد الحالجة التجريبية:بناؤها وضبطها 
- فائمة القاهيم الجخرافية. 

- موقعالامل لتعليم الجخرافيا وتحلمها. 

- كتيب التلميذ. 

- دليل المحلم. 

ثانياً: أدوات القياس (التقويم):بناؤها وضبطها 
- اخضارالفاهيم الجخرائية. 

- اختبارالتفكبر البصري. 

- اختبارالمهارات الحيانية. 


مواد الیحت ډآدړاته 


الفصل الرايع 
أعداد مواد وأدوات البحث 

يتناول هذا الفصل الإجراءات التي إتبعت في إعداد مواد وآدوات البحث 
وذلك بهدف التعرف على فاعلية برنامج قائم على البنائية الاجتماعية باستخدام 
التعلم اخليط في تدريس الدراسات الاجتماعية على ثنمبة المفاهيم الجغرافية 
والتفكير البصري والهارات الحياتية لدى العلامدذ الصم بألحلقة الإعدادية. 

وقد تطلب البحث الحالى إعداد المواد والأدوات الاآترة: 
أولاً: مواد المحالجة التجريبية: بناؤها وضبطها: 
1- قائمة الفاهيم الجخرافية 

لا كان اليحث ا لحال يستهدف تنمية المغاهيم الجغرافية الشضمنة في وحدتي 
متاخ والتبات الطبيعي والأخطار الطبيعية ضمن منهج الدراسات الاجتماعية 
للتلاميذ الصم بالصف الأول من الحلقة الإعدادية الهنيةء قام الباحث بتحليل 
حتوي هاتين الوحدتين لاستخراج ما بها من مقأهيم ووضع الدلالة اللمُظية 
والاشارية لاء وقد مرت عملية التحليلى با خطوات التالية: 
آً- اختيار وحدتي الدراسة: 

وقد قام الباحث باختيار وحدتي الدراسة ألمناخ والنبسات الطبيعي 
و الأ خطار الطبيعية ضمن منهج الجخرافيا للصف الأول الإعدادي اله للصم 
للعام الدراسي 2009 / 2010ء وتشغل الوحدتان الأولي والثانية من كتاب 
الدراسات الاجتماعية للفصل الدراسي الثاني" وذلك للتعرف على المغاهيم 
الجغرافية المنضمنة بهماء وقد اخحتبرت هاتين الو حدتين للأسباب التالية: 


(*) وزارة التربة والتعليم (2009/ 2010)ء الدراسات الا جتماعية ظواهر جخرافية وحضارة 
مصرية للصف الأول الإعدادي المهنىء الفصل الدراسي اكانيء القاهرة: الدار الصرية 
اللبثائيةت ص 44-1. 
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تتضمن الوحدتين بعض المفاهيم الأساسية قي علم الجغرافياء والمرتبطة جياة 
التلاميذ الصم مثشل مفاهيم الحرارةء والرياح» والمطرء والنبات الطبيعيء 
والزلزال» والفيضان. 

* تتضمن الوحدتين بعض المفاهيم الجغرافبة أ يرد في الكتاب المدرسي تعريف 
محدد لماء ويصجب على التلاميذ الصم إدراك معائيها بأنفسهم» ومن ثم تحتاج 


إلى أساليب تدريسية فعالة لتوصيلها للتلاميذ. 
تتضمن الوحدتين العديد من الغاهيم الق تعتمد على الرؤبة البمصريةء وهذا 
يلائم التلا ميل الصم أي آنھا مفاهيم بصر ية 


ب- المدف من التحليل: التعرف على الفاهيم الجغرافية المحضمنة في وحدتي 
الدراسة التاخ والثبات الطبيعي و الأخطار الطبيعية ضمن منهج اغراق افا 
للصف الأول الإعدادي الهنى للصم. 

ج- وحدات التحليل: عم اختيار الجملة كوحدة للعحليل. 

د- إجراءات التحليل: قام الباحث بتحليل حتوي وحدتي الدراسة المتاخ والتبات 
الطبيعي و الأخطار الطبيعية وفق الخطوات التالية: 

٠‏ الالتزام بالتعريف الإجرائي للمفهوم الذي يتبناه البحث الحالي. 
ه قراءة فقرات الوحدتين فراءة جيدة. 
٠‏ اعتبار السؤال الوارد في حتوي الوحدتين فقرة مستقلة بذاتها. 

ه- موضوعية التحليل: للتاكد من موضوعية التحليل قام الباحث يجساب 
۳ يلي: 

و- ثبات التحليل: ويقصد به الحصول على نفس النعائج في حالة إعادة عملية 
التحليل» مهما اتلف الأشخاص القائمون بالتحليل» أو تغرر التوقيت الذي 
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يتم فيه إعادة العحث مح توفر نفس الظروف والفعات وال وحدأات التحلبلية 
وعينة التحليل. 
کلف زمیل اغى ( بإ جر اء التتحليل و وګاتت التتائج کالتالی: 
جدول (2) 
نتائج ثبات تحليل انحنوي 


القادم بالتحليل ٠‏ عدد وحدات الشحليل ( المغاعيم الجغرافية ) أ نسبة الاتفاق 
الباحث 41 
0,93 


الزميل 44 
قد بلغت نسبة الاتفاق بين التحليلين 0,90 وهي نسبة اتفاق عالية تدل 
على مدي ثبات التحليلء وبذلك يكن الوثوق في التتائج الت تم التوصل إليها. 
وباستخدام معادلة كوبر (١عم٥هء)”“‏ يتضح أن نسبة الاتقاق بين 
التحليلين تسأوي : 


عرلد مر ات الاتفاف 


نسبة الاتقاق ب 00x‏ 
ید د مراات الاتفاف ٣‏ یلد مرات عم الاتقاف 
ل 41 
نسبة الاتفاق = 4A]‏ = 0.93 


(1) إمام محمد الرعي (1997)ء البعد البيثي في مناهج الدراسات الاجتماعية بالصفوف 
الفلاثة الأخبرة من المرحلة الابعداثية بسلطنة عمان و أثره في اتجاهات التلاميذ نو بعض 
المشكلات الييثيةء الجلة التربويةء كلية التربية بسوهاج» جامعة جنوب الوادي» الجزء الثاني؛ 
ص 54. 

(*) علام علي حمد» حاصل على درجة الاجستر في الريية» حصص مئاهج طرق تدريس 
الدراسات الاجتماعية -كلية التربية بسوهاح» جامعة جنوب الوادي. 

(**) مليحق (2) المعادلات الإحصائية المستخدمة في البحث» ص234. 
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عا يعني معامل ثبات مرتفع للتحليل . 
ز- صدق التحليل ` 


اعتمد الباحث على الصدق الذاتي باعتباره احد أساليب قياس الصدق") 


0,94 = 0,90 = معامل الصدق الذاتى = إا معامل الثبات‎ ١ 


وهذا يدل على صدق مرتفع ممذا التحليل. 
ح- نتائج التحليل: تم التوصل إلى قائمة بالفاهيم الجغرافية بلغت (40) مفهوما 
جغر افا( 
ط - تحديد الدلالة الافظة لفاهيم ألو حلد تين : 


بعد التوصل إلى قائمة المفاهيم الجخرافية المحضمنة في وحدتى الدراسة 
الختارتين استعان اليا حث ٤‏ ڏک ببحقس الكثب والراجم الغ ر افية الت خص ةة 
لتحديد الدلالة اللفظبة والاشارية للمفاهيم الجخرافية للوحدتين . 


(1) غزاد اليهي السيد (1979)ء علم النفس الإحصائي وقياس العقل البشريء الثقاهرة: 
دار الفكر العربي» ص 553. 

(*) ملحق (3- )١‏ قائمة المغاهيم المخرافية التي تم التوصل إليها مسن تحليل توي وحدتي 
الببحث» ص 238 

(**) أبظر : 

- ملحق (3- ب) تحديد الدلالة اللفظية والاشارية لفاهيم وحدتي الدراسة» ص239 

- ملبحق (3-ج) قائمة بالمراجع الحعرافية والاشارية لتحديد الدلالة اللفطبة والاشارية لاهيم 
الو حدتن؛ ص 245 
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لك ضط قائمة الماهيم الجغرافية: 
بعد الانتهاء من إعداد قائمة المفاهيم المجغرافية (الصورة الأولية) المنضمنة 
في وحدتي الدراسةء تم عرضهاً على السادة الحكمين بهدف التعرف على: 
«الصحة اللغوية والعلمية والاشارية للدلالات اللفظية للمفاهيم الجغرافية. 
«مدي مناسبة كل مفهوم لتلاميذ الصف الأول الإعدادي المهنى للصم. 
- نتاتج التحكيم: 
بعد عرض القائمة على السادة الحكمينء فقد أبدي السادة امحكمین آرائهسم 
حول بعض القاهيم بالقاثمة: 
- أجمع معظم الحكمين على أن جيم المشاهيم الحغرافية بالقائمة تناسب 
الثلاميذ الصم. 
- أجع إحکمین للمفاعيم الجغرافية إلى صحتها ودقتها بلخة اللإشارة المجاء 
الإصبعي. 
- آكد معظم الباحثين على شمول التحليل للمفاهيم الجغرافية المدضمتة في 
الو حدتين المختارتين. 
- أجمع معظم الحكمين على صحة الدلالة اللفظية العلمية واللغوية للمفاهيم 
الجغرافيةء فيما عدا بعض الماهيم الحخرافية محتاج إلى تعديل كمأهو موضح 
في الجدول (3) على النحو التالي: 
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جدول (3) 


تعديلات السادة احكمين في قاكمة المغاهيم الحغرافية 


المغهرم الحغراقي 

نا حالة ا لجو في فترة زمنية طويلة قل 
تکون شهراء آو قصلاء أو سنه من 
حبث الرارة والرياح» والأمطار. 


حالة الو في خترة زمنية قصيرة قد 
تون یوما او يومین» آو أسيوعاً 
من حيث الحرارةء والرياح» 
والأمطار. 

حالة ا لجو قي المتاطى التي تطل على 
سواحل الخلجانء والبحار: 
والحطات من حيث المرارة 
والرياح» والأمطار. 

حالة الهو في الناطق الداخلية 
البعيدة عن تأئر الخلجانء 
والبحارء را لجطات من حيث 
الحرارةء والوياح» والأمطار. 
المتاطى الق تقع بين اأسدأريين بين 
داثرتي عرض 23.5شہ الا 
وجنويأء وتتميز بأنها حارة على 
مدار الستة 

رض شجرية تون أشجارها 
غالبا مستتيمة الجذوع مرتفعة 
السيقان» ومتقارية» يث تتشابك 
أجزاؤها العلياء وتعيش بها العديد 
من الحيوانات. 


(داخحل القارات) 


النطقة المدارية 


الحرارة 


الخابات 
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الدلالة اللفظية قبل التعديل 


الدلالة اللفظية بعد اتمديل 
حالة الحو في فترة زمنية طويلة قد تكون 
شهراء أو فصلاء أو سته من حیث 
الحرارة والرياح» والأمطارء واأضغط 
الحوى» والرطوية. 
حالة الجو فى فترة زمنية قصيرة قد تون 
یوماء آو یومین» آو آسپوعاً سن حیث 
الحرارةء والرياح والأمطارء وال ضغط 
الجوىء» والرطوبة 
حالنة اجو في المناطق التي تطل على 
سواحل الخلجان؛ والہحارء واتحيطات من 
حيث الحرارة» والرياح» والأمطارء 
والضغط الحوي والرطوبة. 
حالة الجو في التاطق الداخلية البحيدة عن 
تأثير ا لخلجانء رالبحارء وانحيطات من 
حيث المحرارة» والرياح» والأمطارء الفغط 
الجوي» والرطوية 
الحاطى الي نقح بين مداري السرطان 
رالجدي بين دائرتي عرض 23.5شمالا 
وجئوباء وتتميز بأنها حارة على مدار 
الستة 
آأشجار ضخمة تكون غالبا مسستقيمة 


الجذوع هر تقعة السيقانء و متقاو نة يث 
شاك أجزاۋؤها العلا وتعشس بها 
العديد من الحيوانات الزاحفة والتساقة. 


مواد البحت وأدواته 


وقد التزم الباحث بالقيام جميع النعديلات الشار إليهاء وذلك ت التوصل 
إلى القائمة النهاثبة للمفاهيم الجغرافية لوحدتي الدراسة“. 
2- موقع الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها: 
الموديولات التعليمية لمقرر الصف الأول الإعدادي المهنى الفصل الدراسي الثاني؛ 
الجالي۔ 

وقد استلزم الأمر الإطلاع على نماذج تصميم مواقع تعليمية عبر الانترنت 
للاستفادة من رات السابقن ي تصميم موقع يتناسب والدراسة الخاليةء وفيما 
يلي عرض لبعض النماذج الق استخدمها مصممو التعليم لتصميم برامج 
أو مقررات عبر الانترنت: 

يري روفي (2000,ن«ت#س8) " أن هناك عدداً من العناصر المكونة لعملية 
التصميم ال لتعليمي» وال يجب تضمينها ي صفحات اأواقع التعليمية عير 
الانترلت» رهي کما ڀلي: 

وتوقعاتهم من المعلومات التي يرسونهاء ويبحثون عنها. 


- الأهدأف: جب أن تصاعٌ بوضوح؛ وی صورة سلو كية. 


(*) ملحق (3-ب) قائمة المغاحيم الجحخرافية التي م التوصل إليها من تحليل عحتوي وحدتي 
الحث: ص VEG‏ 


(1) Ruflni ,M.(2000), "Systematic Planning in the Design of an Educational Web 
site", Educational Technology , Val.(40), No. (2), PP5844,. 
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- صفقحة البداية واشتو باتs)مع‏ )”€0 Home Pages and‏ : چب آن پتضمن 
الموقع التعليمي صفحة بداية العمل كععدم عه أو ما يطلق عليها في الغة 
العربية الصفحة الرتبسة والق يتفرع منها صفحات الحتوي» وتتضمن تلك 
الصفحة صورة المؤلف» ومعلومات عنهء باللإضافة إلى جدول الحتوي. 

- بنية تصفح الموقع وNavigati‏ eاSi:‏ جب أن يكون التنقل من صفحة بداية 
العمل إلى صفحات الحتوي غير حطي» وتوجد أربعة نظم للربط بين صفحات 
الويب المكونة للموقع التعليميء وهي: الموقع التابعي» والموقع الشيكي» 
والموقع ألمرميء» والموقع العنكبوتي. 

- تصميم الصفحات: ينبغي أن تتبع صفحات الموقع مبادئ التصميم التالية: 
البساطة والوضوح والتناسق في الألوان» واستخدام آلوان فاتحه في اخلقية» 
مع الحافظة على طول الصفحات لسهولة التحميل. 

- النص والرسوم الخطية: يعتمد وضوح المعلومات والقدرة على قرأءتها على 
درجة التمايز البصري بنين حجم الخط وكتل النص والعناوين» والمساحة 
البيضاء الحيطة. 

- اخحتيار برنامح تıllف‏ yliي Selecting a Web Authoring Program‏ : 
تشتمل برام تاليف الويب على ميزات جيدة لا تعطلب مهارات في البرجة 
وجب اختيار الأكثر مناسبة وقدرة على مساعدة المصمم في تحقيق أهدافهء 
ومن تلك اير Visual page, Dream Weaver, Frontpage 2000 zol‏ 
Home page,‏ . 
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۳ تعليمي عبر الانترنت: 


شکل (16) 
موذج روفيني' ۲1۴1١‏ لتصميم موقع تعليمي عبر الانترنت. 


ا 7 1 . “° ٍ 
اقترح ریان و آخحرون (2000 ,اھ اء صهو )8‏ نموذجاً لتصمپم مقرر عبر 


الخطوات الفرعيةء وفيما يلي بيان بتلك المراحل: 


(1) Ryan, 5., Scott, B., Freeman, H. & Patel, D. {2000)," The Virtual Umverstty The 
Internet and Resources — Based Learning, London &Sterlng (U.S.A):Kogan 
page, PP . 43-35I. 
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1- مر حلة ليل الاحتياجات: وتتضمن شدذه الرحلة تحليل خحصائص التعلمين 
وبيئة التعلم وأهداف المقرر. 
مراعاة تصميم حرائط للمفاهيم قي حالة الموضوعات الت تهدف إلي تنمية 
المقاهيم»ء أما بالسية للموضوعات الى تهدف إلي تنمية مهارات أو آداءأت 

4 مر حلة تحدید استراتیجیات التعلم: ويتم في هذه لأر حلة تحديد حطوات 
التدريس» والتكتبكات التبعة لانجاز خطة الدراسةء وما تقضمنه من أنشطة 
واستخدام للوسائط والتقويم البنائي. 

5- مرحلة تحديد أساليب مساعدة الطالب: وتتحد تلك الأساليب في إرشادات 
الذراسة والمۇغرات: والتواصل بين المعلم والطالب» وائتفاعل مع المقرر.. 

6- مرحلة ليد إجراءات التقييم: وتتصمن إجراءأت التقييم نقيم ما يلي: 
لمهامء والتوصيل» والتحليلء والتغذية الراجعة. 

واس مر حلة الإنتاج: وتشمل تلك الر-حلة آتتاج: المواد وآسالیب امساعدة 
وتلفيذ الخطة. 

8~ مر -حلة التطسى: وتشمل تفعیل المساعدة والاادارة» والصيانة. 


4 مر-حلة التشويم: وتتصمن مر حل ة التقويم: التقويم النهائيء وأاستجابات 
أعضاء هشه التدرپسء واسٹجایاٹ الطلابء والدعاية والنشر. 
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ويوضح الشكل (17) نموذج ريان وآخحرون (2000,.اه اء «ور۸) لتصميم 
11 


تحديد مخرجات التعلم: 1[ - المعرفة. المهارية, 3- الوجداثية.. 


تحديد استراتيجيات التطم: 1-التتابع. 2-الأنشطة. 


3~ استخدام أو بانط . 4~ التقييم البتاني. 


تحديد أساليب مساعدة الطالب: 1- إرشادات الدراسة. 2- توإصل مع المقرر. 
3 - توإصل المنطم والمطم 4- الموتمرات 


11l 
تحديد إجراءات التقييم: 1- المهام. 2- التوصيل.‎ 
التحليل. 4 التفذية الراجعة.‎ -3 
11 
الإنتاج : 1- المواد. 2- أساليب المساعدة. 3- فيد الخطة. ا‎ 


شکل (17) 
موذج ريان وآحرين لتصميم مقرر عبر الانثرنت 
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3- نموذح 'جوليف و آخرون (.11 1 #ذاه[) لتصميم مواد التعلم عير الانترنت: 

أقترح 'جولیف و آخرون (2001,.ا1 ا #نااه[) نموذجاً لتصميم مواد 
التعلم عبر الانترنت يتكون من ثمانية عشرة حطوة» وتدور تلك الخطوات حول 
ربع مراحل رئیسه» هي :جميع العلومات. وتطلوير مواد التعلم» و إنتاجهاء 
وتقوغهاً: وفيما يلي بيان بتلك المراحل: 


آ- مرحلة تجميع العلومات: وتشمل تلك الرحلة ست حطوات هي: 
٠‏ إعداد وثيقة المعلومات عبر الانترنت. 
تحديد خحصائص التعلم. 
ه دید موضوعات التعلم تفصيلياً. 
٠‏ صياغة أهداف التعلم. 
ه تحدید إرشادات التقويم 
٭ تحديد أسلوب العرض. 
ب- مرحلة تطوير مواد التعلم: وتشمل تلك المرحلة ثلاث خطوات هي: 
٠‏ ليد الاأستراتيجيات التعليمية. 
ه تحديد أسلوب التصميم. 
ه تحديد معايير تصميم مواد التعلم. 
ح- مرحلة إنتاج مواد التعلم: وتشمل تلك المرحلة خس خطوات هي: 
٭ اختيار مصادر التعلم ومراجعتها. 
Jolliffe, A., Ritter, J. & Stevenes{2001), The Online Learning Handbook‏ )1( 


Neveloping and Using Web Based Learning, London;KOGAN PAGE, P.62-83. 
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(Develop Graphical User Interface and Screen Templates) 
Flowchart ةalıniîلl إنتاح الخ راط‎ » 


. اتاج اللو حة اأقصصة „Develop Storyboard‏ 

ه تحمل مواد التعلم عبر الانترنت. 

د- مرحلة تقويم مواد التعلم: وتشمل تلك المرحلة أربع حطوات هي: 

إدارة التقويم البناثي. 

ه إدارة المتعلمين: من خلال إدارة أحداث التعلمء تحديد متطلبات 
المتعلمينء ومساعدتهم لتحقيتق أهداف التعلمء ثم التعليق على 
أعمالمم. 

إدأرة التجريب اليداني. 


8 مر أجعة آداء المتعلم. 
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ويوضصح الشكل (15) غوذج جو ليف وآخرين لتصميم مواد التعلم عبر 


الانثرنت : 


Ea E E: 


شکل (18) 
لغوذج جوليف وآحرين لتصميم مواد العم عبر الانترنث 
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4- تموذج الريب زاهر لتصميم مقرر عبر الانترنت: 
قدم الغريب زاهر  )2001(‏ نموذجاً لتصميم مقرر عبر الانترنت عدا 
من الخطوات التي يجب إتباعها عند تصميم مقرر عبر الانترنت» وفيما يلي تلك 
أخطوات: 
ه تحديد المادة العلمية التي سيقم تضمينها باقر عبر الانترنت وتنظيمها 
ه تحديد العلومات العامة عن المؤلف وتاريخ نشر المقرر وتحديشهء والعطلبات 
القبلية لدراسة المقرر. 
تصميم المقرر طبقاً لبادئ التصميم. 
تنفيذ تصميم المقرر باستخدام إحدى لخات برجة صفحات الانترنت. 
حفظ تصميم المقرر في شكله النهائى كسجل فهرس اصاط.×ءلمل بالإضافة 
إلى حفظ السجلات الأخرى التق تحتوي على معلوماتث المقرر. 
ه حجز موقع حاص للمقرر داخل الموقع الرئيس للمؤسسة التعليمية الابع فها- 
إن وجد- أو عن طريق إحدى شركات موردي خحدمات الانترنت» وتحديد 


عنوان المعرر عر الانترنت. 

ه نقل تصميم افر إلى الكمبيوتر الحام» ومن ثم ينشر المقرر عبر الانقرنت من 
خلال الموقع الخصص له؛ ليتم مشاهدته من خلال العنوان السابق تحديده من 
موزع خدمات الإنترنت. 


(1) الغريب زاعر إسماعيل (2001)ء تكنولوجيا المعلومات وتحديث التعليم » القاهرة: عا الكنب» 
ص 142-139. 
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اقترح إيراهيم الفأر (2002)' عدداً من الخطوات لتصميْم مقرر عبر 
الإنترنت» وبيان تلك الخطوات كما يلي: 
٠‏ تحديد الأهداف السلوكية للمقرر. 
محديد ححتوي القرر وتنظيمه. 
٠‏ إعداد احتوي على شكل صفحات ويب طبقا لبادئ التصميم. 
٠‏ تاليف صفحات الويب باستخدام أحد برامج إعداد صفحات الويب» مشل 
بر FrontPages ali‏ . 
نشر القرر عبر الانترنت: بعد تاليف صفحات الويب باستخدام أحد البرامح 
إعداد صفحات الويب يصبح المقرر مهيا للنشر عبر الانترنت عن طريتق اختيار 
إحدى الشركات التي توفر خدمة استضافة الواقع» مقابل أجر معين لمدة زمنية 
معينةء وتوفر بعض أالمواقع تلك الخدمة ولكن بسعة وفترة زمنية محددة. 
6- نموذج مصطفي جودت لتصميم نظم تقديم ألقررات عبر الانترنث: 
طور ممصطفي جودت (2003) نموذجا لتصميم نم تقديم 
الأقررات عبر الانترئت الذي اقترحه سميث وراجان (Smith & Ragan)‏ « وlãم‏ 
بتحايل المهام المتضمنة في كل مرحلة من مراحل نموذج رونالدويلس ' 4اه«ه۸) 
(وولار .8 وفيما يلي بيان بتلك المراحل» وما تتضمنه من مهام: 
٭ مرحلة التحليل: وتشمل تلك المرحلة المهام التالية: 
- تحليل بيئة نظام تقديم المقررات التعليمية. 


(1)يراعيم عبد القادر الفأر (2002)» فاعلية استيخدام الإنترنت في تحصيل طلاب الجامعة للإحصاء 
الوصفي» وبقاء أثر التعلم وعلاقة ذلك بالحنس» جلة تربويات الرياضيات, الممحية المصرية 
لتربويات الرياضيات» كلية التريبة بيتهاء جامعة الزقازيق؛ الجلد (5)ء بوليوء ص 21-18. 

(2) مصطفي جودت مصطفي (2003)ء بناء نظام لتقديم المقررات التعليمية عبر شبكة 
الاتترنت و آثره على اتجاهات الطلاب نحو التعلم اميتي على الشبكات» رسالة دكتوراه» 
كلية التربيةء جامعة حلوان: ص 112. 
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- تحليل خصائص الطلاب والعلمين: وتشمل تلك المهمة تحليل خصائص 
الطلاب» والكقايات الواجب توافرها فيهم لكي يتعلموا عبر الانترنت» 
بالإضافة إلى تحليلل آراء المعلمين. 
- التحليل التريوي: وتشتمل تلك الهمة على: المهام التعليمية الت يارسها 
الطالب عبر الإنترنت والمعاييبر المرتبطة بتطوير المقررات عبر الانترنت» ثم 
تحليل عتوي المقرر. 
#مرحلة التصميم والإنتاج: وتشمل تلك المرحلة ثلاث عمليات رئيسه: 

- عملية تصميم النظام: وتتضمن وضع الأهداف الإجرائيةء وتحديد وظائفه» 
وتصميم دو ات الثظام وما تشتملل عليه من آدوات سطح المكتب» و آدوات 
عرض الحتوي وتنظيمه» وقائمة الأنشطة وصفحة المعلم» وتصميم نظام 
متكامل للبحث» والحوار المباشرء ولوحة النقاش» لوحة الأحبارء وقائمة 
الدارسينء والتقويم» والنماذج البريدية ثم تصميم التفاعل» وتصميم 
واجهة النظام وهيكلة. 

- عملية الإنتاج: وتتضمن تلك العملية المهام التالية: بناء الصحفات الرئيسة 
وإنتاج عناصر واجهة التفاعل الرسوميةء وكتابة برامج ماع5 aبول‏ ء 
وريطها بالصفحات الرئيسةء وربط النظام بخدمات الشبكة سواء أكانت 
حوار مباشر آم عركات البحث آم منتديات المناقشةء و إنتاج انحوي 
التجرييء ثم تحميل النظام على الشبكةء ثم إجراء اختبارات للتحقق من 
عدم وجود أخطاء لخوية أو برجيه. 

- عملية التجريب البدئي للنظام: وتهدف تلك العملية إلى تجريب النظام على 
عينة استطلاعية بهدف التعرف على جوانب القصور التي تظهر أثناء العملء 
والانطباع الأول للمتعلمين تجاه النظام. 
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ه مرحلة التقويم: وتتضمن تلك الرحلة عمليتين رئيستين هما: 

- عماية تطبيق النظام: ويتم في هذه اخطوة تطبيق النظام على العينة الفعلية: 
وهو الجمهور المستهدف» وذلك بهدق التحقق من فاعلية النظام. 

- عملية تقويم التطبيق: وفيها يتم ليل نتائج النظام وتفسيرها. 


والهام المرتبطة بكل مرحلة: 
جدول (4) 


مراحل تصميم نظم تقديم القررات عير الانترنت والمهام الرتبطة بكل مرحلة 


اهام 
- تحليل بيعة النظام 


وضع إلأهداف الأجرائية. 
¬ تحدیل وائ النظام. 

- تصميم الأدوات. 

. اتصميم التفاعل شح التظام. 


- التصميم اميكلي. 


الإنتاج والتجريب يتاه الصفحات الر تيسة. 
الميدئي - إنتاج عناصر واجهة التفاعل. 
- كتابة برامج النظام. 


- تحميل النظام على الشبكة. 


الاحتبارات القنية الاماسية 
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الاختبار المبدئي. 
- النظام چجاهر 


التطببى. 


مواد ايحت وادواته 


- اتاج أدوات التطبيق. ملاحظات حول 


- مراشة الطلاب. رر آداء الأطلاب. 
- الصيانة والدعم الفتى. 


7- نموذج سوزان مصملقي (2004) لبتاء مواقع الانترنت التعليمية: 
قامت سوزان مصطفي (2004) بتصميم نوفج تعليمي لبناء مواقم 
الانترنت التعليميةء ويتكون من الراحل التالية: 
(1) المرحلة الأولي: مرحلة تحليل المتطلبات ءكهط۴ sادراة«سA‏ وتشمل علي: 
- تحدید الاحتیاجات ٤٣عصویعویۂ‏ ولع : ويتم خلا ما استخدام آداة قياس 
تحديد الحاجات التربوية التعليمية الفعلية للمتعلم. 
- محديد خصائص المتعلم الات Learner Characteristic‏ وذلك من خلال 
اسىشخدام أسثبيان لتحديد ا لخصائص المعرفية والشخصية والاجتماعية للمتعلم 
مثل السن والمستوي الاقعصادي والاجتماعي والتعليمي. 


- تحديد الخرة السابقة للمتعلم 0u‏ ۲ع ءھ8 ع٣ا‏ فيما بخص الکمبيوتر 
والانترنت وقدرته على التعامل مع خدمات الانارنت و حتوى الوقع. 


(1) سوزان مصطفي (2004) نموذج مقترح لرامج التعليم عن بعد باستخدام شبكات 
الحاسبات في التعليم المحامعي» رسالة دكتوراء » معهد الدراسات واليحوث التربوية جأمعة 
القاهرة» ص 134-130. 
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تحدید خصائص بيشة التعلہ Leaner Environment‏ من خلال ملاحظة 
وسرد الإمكانات الادية والبشرية المناحة مثل أماكن الدراسة وطريقة تواجد 
الععلمين. 


(ب) المرحلة الثانية: مرحلة التخطيط عدهطام عمنصمها۴ » وتعتمد على نائج 


مر حلة التحليل» وتشتمل علي 

تحديد الخرض العام من تصميم برنامح التعلم الالكتروني. 

تحدید الأهداف العامة والتعليمية للر Learning Goal and Objectivesal‏ 
وهذا يتم في صورة عبارات تحدد الأهداف العامة لبناء عتوي البرنامبي 
وعبارات تفصيلية توضح ما سوف محققه المتعلم كناتح لكل هدف. 

تحدید عتأاصر الحتوي الأساسAnalysisa pays Content‏ فيه تحديد السمات 
والمصادر والعناصر وخبرات اتوي الي تساعد على تحقيق المدف العام من 


البرنامح. 
البرنامم. 


دراسة ميزانية البرنامج (تمویل البرنامج) اءعلاB‏ ۲۵۳ع٠إ۴‏ مدد اليزانية 
في ضوء الوقت الحدد للانتهاء من البرنامج والعائد منها باستخدام دراسات 
الجدوی. 

تحديد الشبكة المضيغة 1ء۴0 ا٥۷‏ :يتم تحديد نوع الشبكة الى يكن من خلاها 
استضافة البرنامج وتحديد الأدوات اللازمة لتصميم الموقع على الشبكة. 

كتابة التقرير في نهاية مرحلة التحليل والتخطبط أمدهم٠٣۴‏ : ويتم فيها إعداد 
تقرير عن مرحاة التحليلل والتخطيط . 
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(ج) المرحلة الثالغة: مر حلة التصميم Design pha‏ » وتعتمد هفه المرحلة على 
اللخرجات من مرحلة التحليل والتخطيط وتشمل المرحلة الخطوات التالية: 
1- أعداد الموديو لات التعليمية sعاuاله×‏ من خلال: 
- تحديد الغرض العام والأهداف التعليمية لكل موديول. 
- صياغة الأهداف السلوكية لكل موديول. 
- إعداد اخحتبارات المدخلات السلو كية. 
- تحديد إستراتيجية التعلم. 
- تخطيط و إعداد أنشطة التعلم. 
- اختيار الو سائط التعليمية. 
- إعداد إستراتيجية التغذية الراجعة. 
- إعداد استراتيجية التقويم. 
2- تصميم خريطة التدفق لو حدات البرنامج ۴٠۳۷٣1۲211‏ : مدد فيها السلسل 
المنطقي لبناء مكونات البرنامج بالشكل الذي يجحقق المدف العام للتعلم مسن 


البرنامج. 
التعامل معه والسير في وحداته المختلفة. 


4- إعداد سيناريو البرنامج أمأاه؟ : يتضمن طريقة عرض انحتوي والأنشطة 
والتغذية الراجعة والأساليب التفاعلية في الشكل النهائي. 


PAN 
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الالكتروني: 


سرحتة افقويم جکویتی 
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شکل (19) 
يوضح نموذج التصميم التعليمي لبناء برامج التعلم الالكتروني 
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8 تموذج عبد الله الموسي و أحمد البارك (2005) لتصميم مقرر عبر الانترنت: 
طور عبد الله الموسي و أحد المبارك (2005) ا نموذجاً لتصميم مقرر عبر 

الانترنت وفق آسلوب النظم» وتم تطبيقه بالفعل لتدريس مادة تقثيات التعليم 

والاتصال (241 وسل) ويتکون النموذج اأطور من س مراحل رئيسهء ځتوي 

كل مرحلة مها على عدد من النطوات الفرعية» وييأانها كما يلي: 

)1( مرحلة التحلبل: ريعي ألو صف الدقىق لعتاصر النظام الكونة له ولميزات 
كل عنصر على حده» وتحديد دوره» وتشمل عملية التخطيط تليل العناصر 
الاأتية: 
تقدير الاحتياج. 

- تحليل الأهداف: وني هذه الخطوة يتم تحديد أهداف الموقع الذي سينها. 

تحليل الادة العلمية: وتشمل تلك اللغطوة تحديد توي المادة العلميةء وتحليل 

المهام الى سوف تدجز من قبل المتعلمين من خلال دراستهم للمادة الحلمية. 

- تحليل حصائص التعلمين: ويشمل ذلك مديد ا لخصائص العلمية و الحسمية 

وألا جتماعية ۳ 1 لتقسبة. 


1 


- تحليل البيئة التعليمية والتدريبية: وتشمل تحليل اليزائية» والقاعات الدراسيةء 
والأجهزة. 
(2) مرحلة الإعداد: ويعفى وضوح الاستراتيجية اللازمة للتنفيذء واختيار المصادر 
العلمية والتعليميةء وإنتاج العناصر والإمكانات المساندة وتهيئة مكان 
الاستخدام وتتم تلك المرحلة وفقاً لا يلي: 


(1) عيك الله بن عيفد العرزيز الوسي و احم سن عد العؤيز اليارك (2005)» التعليم 
الالكتروني: الأسس والتطبيقات الرياض: شبكة البيانات» ص 179-154. 
PN)‏ 


مواد البحث وآدواته 


- إعداد أسلوب التدريس: وفيه يتم تحديد أسلوب التدريس»ء ويشمل: التعلم 
الذاتيء والمشاركة في المناقشات» وكتابة التقاريرء وحل التدريبات والمهام» 
وإجراء البحوث» وتنفيذ المشاريع»ء واستخدام المراجم. 

- إعداد الوسائل التعليمية: وتهدف تلك المرحلة إلى إعداد الوسائل التعليمية 
الى ستستخدم في المقرر عير الانترنت» وتشمل: توفير أدوات لنشر محتوي 
الادةء وأدوات العلم والتعلم التي تمكنهم من إجراء حوار ونقاشات» وتوفير 
تغذية راجعه. 

- إعداد الإمكاتات الادية: ويشمل حجز الموقع وبنائه على الانترنت. 

- إعداد أدوات التقويم: حبث يتم إعداد آدوات التقويمء وتشمل الاخحتبارآات» 
وئقويم ڏاتي» وحل مهام. 

(3) مرحلة التمجريب: ويعني التطبيق الأولي للتظام؛ من أجل التاكد من تشغيل 
ا لخطة التعليمية وتحقيق الأهداف الموضوعة ثم تنقيحه للاستخدامء وتتم 
تلك المرحلة تبعاً ما يلي: 

التتجريب الإفرادي والتنقيح: ويتم في هذه الحطوة جريب الموقع بشكلى فرديء 

من خلال الدخول للموقع مرة بصفة معلم» ومرة بصفة متعلمء وبعد ذلك 

يتم التعديل. 

ˆ التجريب مع ججموعمة صغرة والتنقيح: ويتم جريب الوقع علسى 
اللعلم وجموعة صغيرة من الطلاب في حدود (10-5) طلاب ثم إجراء 
التعديلات اللازمة. 

- التجريب في مكان الاستخدام والتنقيح: في هذه الخطوة يتم التجريب على 
شعبة واحدة من الطلاب الذين يدرسون المقرر بالفعل» ثم إجراء العديلات. 
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(4) مرحلة الاستخدام: ويعنى التطبيق الفعلي للنظام» وني هذه المرسحلة تأتي- 
عرادة- بعل عملية التجريب»› وتثشمل تلك الأرحلة جريب الحتاصر ألتالية: 
أسلوب العرض للمجموعة الكيرةء اسلوب الدراسات الحرة المستقلة 


وأسلوب التفاعل في الجموعة الصغيرة. 
الفعلي» وتشمل هذه المرحلة ما يلي: 


- تقويم تحصيل المتعلم: حيث تطبتى الاختارات قبلياً وبعديا وكذلك التقويم 
الذاتي» والمهام الطلوب إنجازها. 

- تقويم اخطة التعليمية: يتم تقويم الخطة التعليمية بناء على ملاحظة سلوك 
tt‏ لمتحلمين آثناء دراسة المقررء وذ تسجيل ما يعترضهم من مشكلات» ويتم ذلك 
من خلال بطاقة تقويم تعد همذا الخرض. 
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شکل (20 
غوذج عبد الله الموسي و آحمد المبارك لتصميم مقرر عير الانترنت وفق اسلوب النظم. 


9- نوفج حسن الباتم (2007) لتصميم مقرو عبر الانترنت: 
اقترح حسن الباتع  )2007(‏ نموذجاً لتصميم مقرر عير الانترنت يتكون 

من ست مرا حل رئيسه» وهي : التحليل» والتصميم؛ والإنتاج؛ والتجريب» 

والعرض» والتقويم» وتشمل كل مرحلة على خحطوات فرعية بيانها كالتالي: 


مقدمة للموتمر الدولي الأول لاستخدام تكتولوجيا المعلومات والاتصالاث في تطوير 
التعليم قبل الجامعي ف الفثرة من 24-22 إبريل 2007 القاهرة: مديتة مارك للتعليم 


پالسادس ن آکتویر: ص 11- 2 
JEY:‏ 
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او لا مرحلة الشحليل Stage)‏ ئاوصسخ) : وتضمن تلك المرحلة عدداآمن 
الخطوات والتي جب على المعلم إتباعها بكل دقة» وهي: 

(1) حلي خحصائص الجمهور المستهدف: 
وتتمشل تلك المتطلبات في ضرورة امتلاك كل طالب جهاز كمبيوتر مع إمكانية 
يتاسبه» فضلاً عن ضرورة توافر بعض مهارات استخدام الكمبي وتر والانترنت 
زابرید الالكتروني لدي هوؤلاء اأطلاس: وبالتیحدید ل تتطلی الدراسة عر الانترنت 
توافر المهارات التالية في الطلاب: 

- استخدام أوأمر Windows‏ . 

= استخدام برنامج Word‏ . 

- تحميل البرامج من الانترنت وال قراص المدجة. 

~~ الانتقال من برنأمج لآخر ف آن واحد. 

- البحث عن مواقع متخصصة في موضوع ما. 

- استخدام عر كات البعحث العامة والمتخصصة. 

- خزين العلومات وحفظ المواقع المرغوب فيها. 

- تصفح الموضوعات ذات الصلة بتخصصه عبر الانترنت. 
(ب) تحديد الأهداف العامة للمقرر: 


عما يريد المعلم أن يحققه من تدريسه هذا القرر. 
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ویم ې هذه أ لخطوة تحدید مهام امتعلم وأنشطته الى جب على الطلاب 


إغجازها عند دراستهم لأقرر المزمح شصميمه عر الانترنت» ومن تلك المهام 
والأنشطة ما يلي : 


استخدام محركات البحث التي يوفرها القرر للإنجاز مهام التعلم أو الأنشطة 
ي کل درس. 

زبارة بعض الواقم» واستعراضها وقراءة عئواها بشكل دقيق» ثم تلخيص 
بعض العلومات التي ترتبط ارتباطاً وثيقاً مهام التعلم أو أنشطته. 

المشاركة في حلقات النقاش وإدارتهاء سواء كان هذا النتقاش متزامنا كما في 
غرف الحوار المباشرء أم غير متزاعن كما في منتدى المناقشة؛ بهدف التوصل إلى 
حلول لهام التعلم وأنشطتهء والاتفاق بين كل أفراد كل مجموعة وامجموعات 
فيما بينها على الخحلول النهائية لتلك المهام» أو الاستفسار عن بعض العناصر 
الخامضة قى الدرس . 

إرسال رسائل البريد الالكتروني واستقباها فيما بين الطلاب بعضهم البعض 
والمعلم . 

استتتاج حلول بعض مهام التعلم وأنشطته» وذلك من خلال قيام الطالب 
بعض المهام الحملية» ووضعه في موقق بجعله نشطاً وامجابيا في بناء المعرفة 
بنفسه» کان يطلب منه أن محمل بعض اللفات من الانترنت» آو پفحص بعض 
المواقع» آو يلخص بعض القالات» أو يقارن بين فغوذجين» أو يستنتج بعض 
المبادئ» أو يكتب تقريراء أو يتشى :بريداأ الكترونياء أو قائمة بريدية» 
أو غرفة للعحوار المباشر أو مجموعة أحبار أو يحون مكتبة الكترونية . 
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- استعراض عتوي کل درس وقراءتهء واستعراض ادذه۴ إعeسwه۴‏ المرتبطة بکل 
وحدة من وحدأت المقرر. 

- حل أسئلة التقويم الذاثي في نهاية كل وحدة . 
(د) تحليل البنية الأساسية: 

ويشتمل تحليل البيئة التعليمية على ما يلي: 
- الميزانية:حيث يجب رصد مبلغ محدد نظير تخصيص أحد مواقع الانترنت 
لعرض المقرر بعد تصميمه و إنتاجه خلال فترة زمنية محددة آو يتم تحميل 
المقرر على موقع المدرسة» أو موفع وزارة التربية والتعليم. 
القاعات الدراسية: مثل هذا النوع من التعلم القاثم على الانترنت لا يحتاج إلى 
قاعات دراسية كما في التعليم التقلدي» حيث يستطيع الطلاب دراسة المقرر 
دون التقيد بمكان دد آو زمان» أما بالنسبة للطلاب الذين لا يمتلكون أجهزة 
كمبيوتر متصلة بالانترنت فيمكنهم إنجاز مهام التعلم و أنشطته عامل المدرسة 
وف جدول محددة ومنظمةء كما مكنهم أيضاً الدراسة من خلال أي 


سيير إعطرح خارح المدرسة. 

- الأجهزة والأدوات: جب توفر عدد من أجهزة الكميبوتر المقصلة بالانترنت 
في معامل خصصة لذلك»› ججیث تسثوعب أعداد الطلاب كما جب تزويد كل 
معمل بأجهزة عرض للتعلم الجماعي S10‏ عاة والتي تتاسب بعض الهام 
والأنشطةء بالإضافة إلى توفير طابعات إ#ءه.] و أخرى ملونهء وأقراص مدججة 
و أوراق للطباعة. 

ثانا مرحلة التصميم )(esign Stage)‏ : وتشملل تلك المرحلة على مرحلتين 
رئيستين: تحتوي كل مرحلة على عدد من الخطوات وفيما يلي وصف 


تفصيلي هاتين الرحلتين: 
(1) المرحلة الأولى من مرحلة التصميم: وتتضمن ا-لطوات التالية: 
(أ) تحديد الأهداف التعليمية للمقرر: 


Ak 
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چب صياغة الأهداف التعليمية للمقرر فى عبارات سلوكبة يث تصف 
سلوك النعلم نتيجة التعلم بشكل دقيق ويكون هذا السلوك قابلاً للملاحظة 
والقياس» وأن تصاغ بحبث تغطي مستويات التفكير العليا كالتحليل والتركيب 
الانترنت في صفحات مستقلةء بجيث قشل كل صفحة الأهداف التعليمية لكل 
وحدة على حدةء فضلاً عن توزيع تلك الأهداف على دروس وحدات القرر. 
(ب) تحديد حتوي المقرر: 

جب أن يراعي عند تحدید موضوعات متوي المقررء ومن ثم تفاصيله أن 
تعكس الأهداف التعليمية للمقرر» وذلك من خلال الإطلاع على عدد من 
امراجع والبحوث والدراسات العربية والأجنبية - سواء أكانت مطبوعة أم 
الكترونية- الى تتم بموضوعات المقررء كما يجب مراعاة أن هذا المققرر سوف 
بعرض من خلال شبكة الانترنت» ومن ثم فان ما يجحتويه المقرر من معلومات بب 
أن تفید من إمکانیات الانترنت» وما تتمیز به من خصائص. 

بعد تحديد الحتوي واختياره» جب تنظيم كل وحدة من وحدات المقررء 
وتقسيمها إلى عدد من الدروس؛ بجيث يسهل معها تعلم الطالب» ويب أن يشمل 
کل درس على ما پلي: 
- رقم الوحدة وعنوانها. 
- رقم الدرس وعنوانه. 
- المدف العام للدرس: ويصاغ ادف ججيث يتضمن مقصدا عاماً لهام التعلم 

الي يجب أن يسعى الطلاب لتحقيقه. 
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الأهداف التعليمية للدرس:وتصاغ في عبارات سلوكيةء بجي تكون قابلة 
للملاحظة والقياس» وتصف السلوك التوقم أداۋه من قبل الطالب بعد 
الانتهاء من تعلم الدرس. 

التمهيد لوضوع الدرس: ويهدف إلي استثارة عقل الطالب نحو موضوع 
الدرس من جهةء والمهمة الي ستطرح عليه من جهة أخحري» والتمهيد عبارة 
عن فقرة تحتوي على بعض المعلومات المرتبطة بالدرس» وقد يلي تلك الفقرة 
عدة صور- قد تكون صوراً ثابتة أو متحركة- تحكس توي الفقرة. 

مهام الدرس وشتواه: جب آن يتضمن کل درس مهام تعلم وحتوي» فبالنسبة 
للمهام قد تكون المهمة سؤال على الطالب الإجابة عنه» أو تكليف يقوم به » 
وقد يتبع بعض الهام تعليمات خاصة توجه الطالب نحو استخدام مصادر 
و أدوات تعلم أخري» كأن توجه إلي الدخول إلي موقع ماء آو تحميل بعحض 
لفات من الانترنت أو قراءة فصل من كثاب أو رسالة علمية» أو الذهاب إلى 
مكتبة المدرسةء أما بالنسية للمحتوي فإنه في حالة صعوبة توصل الطالب إليه 
من خلال المهام التي يكلف بها فإنه يبعرض عليه بشكل تفصيلي أو يعطي 
بعض التلميحات إلى تساعده على إنجاز مهام التعلم. 


أنشطة الدرس: وهي تشتمل على بعض التكليفات التي على الطالب إنجازها؛ 


لتعميق فهمه لهام الدرس. 
عروض قدي PowerToInt‏ وتعرض ملخصاً لكل وحدة مهن وحدات 
المقررء وتقدم في شکل جدذأب. 


التقويم الذاتي: وياڻي في نهاية كل درس آو نهاية كل وحدة دراسيةء حيث 
جب أن يشتملل على أسثلة متنوعةء بجيث يكن للطالب التاكد من صحة 
إجابته فور استجابته. 
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(د) تحديد خطة السير في دروس سمحتوي المقرر: 
بعد تقسيم توي المقرر إلي عدد من الدروس» وتحديد عناصر كل درس» 
تو ضع خحطة السير في دروسه وفقا لاإجراءات التالية: 
- تقسيم الطلاب إلى جموعات عمل متعاونة صغيرة» تاراوح كل مجموعة 
بين 6-4 طلاب» بحيث يتعاون آفراد كل جموعة على تحقيق مهام التعلم من 
خلال الحوارات والنافشات. 
- تحديد منسق لكل جموعة مسثول عن إرسال ما توصل إليه أفراد جموعته من 
معلومات لحل المهمة المطلوب إجازهاء مع التنبيه على أنه لن يقب إجابة عن 
ا مهام الطروحة من طالب جثرده. 
- إتشاء سجل إغاز وناه ۴٠۲٤٤‏ لكل طالب على حد» ولكل جموعة جتمعة؛ 
لضمان جدية كل فرد قي المجموعة لإنجاز مهام التعلم و أنشطته. 
(هم) اختيار وسائل وتكنولوجيا التعليم والتعلم: 
نطراً لأن المقرر سوف يُعرض عبر الانترنت» فإن من أهم الوسائط 
المستخدمة الانترنت الق جمع في طياتها عديد من الوسائطء حيث توفر النصوصء 
والرسوم» والصور الثابتة والمتحركة» ولقطات الفيديو والصوت» وغرق السوار 
المياشرء ومنتديات للمناقشةء فضلاً عن البريد الالكتروني» وخدمة نقل اللفات: 
ومجموعة الأخبارء والكتب الإلكترونيةء والمكتبات الإلكترونبةء وجب توظيف 
معظم هذه العناصر جا يجحقق الأهداف الي يسعى لتحقيقها المقرر. 
(و) تحديد سلوب تقويم الطلاب: 
مجب تقويم آداء الطالب للمقرر اعتمادا على قيامه بالمهام التالية: 
- المشاركة والتفاعل داخل المقرر من خلال استخدام البريد الالكتروني» وغرف 
الحوار المباشرء ومتتدى الناقشة ولخصص ها 20/ من الدرجة الكلية للمقرر. 
- أداء مهام التعلم وأنشطته» ويخصص ها 40/ من الدرجة الكلية للمقرر. 
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- أداء الاختبار النهائي نحتوي المقررء ولخصص له 140 من الدرجة الكلية 
للمقرر. 

(2) المرحلة الثانية من مرحلة التصميم: حيث يتم في هذه المرحلة وضع تصور 
كامل وخطوط عريضه طا ينبغي آن يکون عليه المقررء وما يشتمل عليه من 
عناصر» وتتكون مرحلة تصميم المقرر عبر الانترنت من عدة خحطوات بيانها 
كما يلي: 

() تحديد مبادئ تصميم المقررات عبر الانترنت: 
عند تصميم المقرر عبر الانترثت بحب مراعاة بعض مبادئ التصميم الخاصة 

ما يلي : التقاعل في بيئة التعلم القائم على الانترنت» والمعلومات العامة عن القررء 

وخطة للمقرر ء«اااا© ه٣‏ » وتصميم الواجهات الرسومية التعليمية»ء وكتابة 
النص» والرسوم والتكوينات ااخطيةء والارتباطات ءز1 ء تق ديم المساعدة 

للطلات. 

(ب) تصميم الخريطة الانسيابية ۵۲۲٣ء‏ سا۴ للمقرر: 
تستخدم الخريطة الانسيابية للمقرر لإعداد رسم خطرطي متكامل بالرموز 

والأشكال أهندسية لتوضيح تتابع صضحات المقرر» وما به من إرتباطات» وسن 

أسباب استخدام آلخريطة الانسيابية ما يلي: 

- تبين التسلسل النطقي لشاشات المقرر وصفحاته. 

- تعد وسيلة اتصال مع الآخرين لاإ لام بمعلومات عن المقرر وعتاصره. 

- إمكانية تجزثتها ما تساعد على تجزئة المقرر إلى وحدات فرعية يكن دراستها 

كموضوعات مستقلة. 
- تعتبر سجل يكن الرجوع إليه عند الحاجة إلي تطوير القررء أو معالجة بعض 
الصعوباتث التي تواجه تطبيقه. 
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وجب أن تتنوع الصفحات الى يشتمل عليها القرر وفقاً للوظيفة واهمدف 


٠‏ ألصفحات العامة: 
جب أن يتضمن القرر بعض الصفحات العامة التي تتاح لأي مستخدم عبر 
الانترنت كنوع من الدعاية والإعلان عن المقرر في الأوساط التعليمية» وبيان تلك 
اأصفحات كما يلي: 


- الصفحة الرئيسة: وهي صفحة البداية التي تظهر للمستخدم» وتحتوي على 
بعض التآثيرات الى تجذب الانتباءء بالإضافة للأيقونات التي تنقل المستخدم 
إلى الصفحات الرتبطة بهاء وهي كما يلي: 
- صفحة توصيف المقرر. 
- صفحة المعلم. 
- صفحة الأخبار. 
- صمحة إدخحال البيانات الشخصية. 
توصيف صفحات المقرر المصمم عر الانترنت: 
جب أن ر يضم القرر الفعلي المصمم عبر الانترنت عددأ من الصفحات لكل 
منها وظيفة عددةء كما يلي: 
- الصفحة الرئيسة: وهي «صفحة البداية التي تظهر المستخدم ويتم تحميلها 
مجرد إدخال بياناته بشكل صحيح» ويرتبط بتلك الصفحة عدد سن 
الارتباطات الأساسية التالية: 
- صفحة المعلم: تقدم السيرة الذاثية للمعلم» وكيفية الاتصال به. 
- صفحة الطلاب: وتضم قائمة بأسماء الطلاب المقيدين بالمقرر» فضلاً عن 
خصصاتهم»ء وبريدهم الالكتروني» ويراعي تقسيم الطلاب إلى مجموعات» مع 
تحديد منسق لكل جموعة. 
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صفحة الأهداف: وتضم قائمة بالأهداف العامة للمقررء» فضلاً عن أهداف 
كل وحدة من وحدات القرر. 

صفحة الحتوي: تضم قائمة بوحدات المقرر» كماتضم كل وحدة قائمة 
بالدروس التي تحتويها. 

صقحة الأنشطة التعليمية: تضم قائمة بالأنشطة التعليمية الخاصة بكل وحدة 
من وحدات المقررء والى جب على الطالب إمجازها و إرساها في الموأعيد 
احددة. ۰ 

صفحة العروض التقدمية ١٢٥۲إع‏ س٠‏ : تضم قائمة بالعروض التقديمية 
الخاصة بكل وحدة من وحدات المقررء وتعرض ملخصاً لتلك الوحدة فى 


شکل شاتی وجذاب. 

صفحة التقويم الذاتي: وتضم قائمة بالتقويم الذاتي الحاص بكل وحدة من 
وحدأت المقرر. 

صفحة المراجع: تضم قائمة بالمراجع والمصادر الطبوعة أو الالكترونية 
امرتبطة بالقرر. 


صفحة توصيف المقرر: تقدم وصفاً تفصيلياً لكونات المقرر. 

صفحة دليل الاستخدام: تقدم للمستخدم بعض التعليميسات عن كيفية 
استخدام أدوات المقرر بسهولة. 

صفحة البحث: يكن للطالب من خلال هذه الصفحة البحث في محركات 
البحث التلفة للحصول على العلومات الرتبطة مهام التعلم وأنشطته. 
صفحة متندى المناقشة: يكن للطالب من خلال هذه الصفحة الشاركة فيه» 
من خلال طرح موضوعات جديدة أو الرد على موضوعات موجودة بالفعل. 
صفحة التوار المباشر: يمكن للطالب من خلال هذه الصفحة إجراء حوار 
مباشر بشكل متزامن مم الزملاء أو الزملاء والمعلم. 
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- صفحة البريد الالكتروني: يستطيع الطالب من خلال هذه الصفحة الدخول 
إلي بريده ا حاص الذي يوفره المقرر لكل طالب» ليستعرض رسالته» أو يرسل 
مهام التعلم و أنشطته للمعلم. 
- صفحة الأخبار: يستطيع المتعلم من خلال هذه الصفحة الإطلاع على أهم 
الأخحبار والإعلانات الى يعرضها المعلم بشأن مواد المقرر كمواعيد اللقاءات 
بالكليةء وكذلك مواعيد إرسال مهام التعلم و أنشطته. 
- صفحة التعليقات: يستطيع الطالب من خلال هذه الصفحة كتابة أي تعليق 
آو رأي » و إرساله إلى المعلم. 
- صفحة التعليمات: تضم تلك الصفحة بعض التعليمات الخاصة بأداء مهام 
التعلم و أنشطته» وجب أن تناح القرصة للطالب لاستعراض تلك التعليمات 
ي کل درس من دروس القرر. 
(ج) تصميم التفاعل: 
تعد خحطوة تصميم التفاعل في المقررات المصممة عبر الانترنت من الخطوات 
المهمةء والتي جب أن يوليها المصمم التعليمي أهمية خاصةء وبتنوع التفاعل في 
لقررات عبر الانترنت ليشمل: التفاعل بين المتعلم والمعلم» والتفاعل بين 
المتعلمين» والتفاعل بين المتعلم والمعلم» وأخيراً التفاعل بين المتعلم وواجهة 
التفاعل الرسومية عع ةأ٣عا١!‏ ءل اوءنآمةإ6 وفيما يلي وصف تفصيلي لكل 
نوع من هذه التفاعلات: 


- التفاعل بين المتعلم واحتوي: ويتم هذا النوع من التفاعلل من خلال عدة 
أساليب: كالتجول بين صفحات توي المقرر» والإجابة عن أسئلة التقويم 
- التقاعل بين المتعلمين: حيث يكن للمتعلم أن يتفاعل مع أقرانه من حلال 
البريد الالكتروني» والحصول على عناوين بريدهم من قائمة الطلاب» كما 
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يكن للطالب التفاعل ا لماعي بشكل متزامن من خلال غرف الحوار المباشر 
التي يتيحها المقرر للطلاب» آما إذا أراد التعلم التفاعل مع 
آقرانه بشکل غير متزامن فیمکنه استخدام منشدى المناقشة والمشاركة 
بموضوعات جديدة والرد على موضوعات طرحها بالفعلل زملاء آخرون. 
- التفاعل بين المتعلم والمحلم: ومن الأدوات الي نحقق التفاعل بين المتعلم 
والمعلم» وجب أن يوفرها المقرر: البريد الإلكترونيء وغرف الحوار المباشرء 
ومنتدى المناقشةء والقوائم الريديةء ولوحة الأخبار. 


التعاعل بين المتعلم وواجهة التفاعل الرسومية: يقصد بواجهة التقاعل 
الرسومية كل ما يراه المستخدم من عناصر رسومية على شاشة الكمبيوترء وما 
يتفاعل معه المستخدم من أدوات يعبر عنها بعناصر رسومية كالأزرار والقوائم 
والارتباطات» ومن وظائفها عرض الثيرات المختلفة على المستخدم واستقبال 
استجابتهء وتقديم التخذية الراجعة الفوريةء وجب أن بستخدم قي القرر عدد 
من الأزرار مكتوب على كل زر اسم الصفحة أو الأداة ووظيفتها » كما 
يجب استخدام عدة أساليب للتفاعل مع مواد القرر مثل القوائم المنسدلة كما 
ني حح وكات البحث واختيار اسم المستخدم ويستخدم التفاعل الثصي كم 
يحدث عتد كتابة كلمة المرور أو استخدام الحوار المباشر. 


الا" مرسحلة الإنتاج (production Stage)‏ 
ور هذه لمر حلة بعدذة خحطوات: 
- تحديد لخات البرججة المناسبة: بيجب استخدام لغة ]111 لبثاء صفحات المقرر 


الي تتصف بالثيات» وکن استخدام آسحد برامج حریر هذه إلَأة کبرنامج 
Microsoft FrontPage‏ »› وجب استخدام لغة [ava Sp‏ لإضقاء عتصر 


التفاعلية على المقرر. 
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مواد اليحب وادواته 


- ربط القررات بخدمات الانترنت: جب أن يرتط القرر بعد من خحدمات 
الانترنت التى تفعل تعامل المتعلمين مع سواده» ومن تلك الخدمات :الحوار 
المباشرء ومتتدى المناقشة» والبريد الالكتروني. ور کات السحث» ونظم 
الحماية. 


برنامج yı « Microsoft Word‏ نامج Microsoft FrontPage‏ کما کن 
استخدام برنامج العروض التقدعية٤٣1‏ ٠٣۲ء۳۷٠۲‏ لعرض عتوي القرر بشكکل 


مو جر 


- إدراج الصور الثابة والرسومات التخطيطية: جب إعداد الصور الثابتة 
والرسومات التخطيطية من خلال إدراج أشكال تلقائية و تأثيرات التعبشة 
والألو ان في برنامج PowerPoint «Microsof Word‏ ومعاkحتھا‏ پاستخدام 
پرناچي Adobe Photoshop «Paint‏ كما جب الاستعانة يبعض الصور الثابتة 
والرسومات التخطيطية من خلال الانترنت. 


- تصميم الرسوم المتحركة وإدراجها: جب تصميم بحض الملفات ذات الامتداد 
6f‏ للرسوم المتحركة لإدراجها داخل صفحات المقررء كما يمكن انتقاء بض 
تلك الملفقات من بعض برامج الكمبيوتر الجاهزة سواء كانت لأغراض تعليمية 
آم تجاريةء وذلك بهدف ربط عناصر المقرر والتنقل بينها بسهولة. 

- إدراج ملفات الصوت. 

- إدراج لقطات القيديو. 
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مراد ايحت وأدواته 
ر ابعاً: مرسحلة التٹجريي )غ¢Stag (Experimental‏ 
تستهدف هذه المرحلة فحص القرر والتاكد من صلاحيته للتطبيق على 
الحعلمين المقيدين بالفعل في المقررء فضلاً عن تجريبه قبل العرض الفعلي على 
الانترنت» وتر تلك المرحلة جخطوتين رئيستين: 
- الأولى: تطبيق بطاقة لتقويم المقرر المصمم عبر الانترنت من قبل مجموعة من 
التخصصين تي الجال؛ وذلك هدف التعرف على مدي مراعاة القرر للمعايير 
الى يجب توافرها في المقررات عبر الانترنت. 
- الثانية: عرض القرر على مجموعة من التخصصين قي امجالء وكذلك عرضه 
على عدد من الطلاب؛ وذلك بهدف: 
ه ملاسحطة تنظیم مکونات القرر» ومناسة حتویانه» وشكله النهائي. 
ه اكتشاف المشكلات الفنيةء والأخطاء الإملائية. 
ه٥‏ تحدید زمن ميل مكونات المقرر من نصوص» ورسوم وصور وصوت. 
ه اخحتبار القرر من خلال برامج ٿتصmi‏ ijiiîlت Internet Explorer or‏ 
Netscape‏ . 
أو ملفات صو لاء 
ه فحص ارتباطات دا الواقع المرتبطة محتوي القرر قبل أن تتاح للطلاب. 
استیخدام الملاحظة المباشرةء القابلات المباشرة للوقوف على كفاءة الوقع؛ 
بنسخة من الموقع على 0. 
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مواد البحت وأدواته 
حامساً: مر حلَة إنلعرض (Presentation Stage)‏ 
بعد التأكد من صلاحية المقرر للعرض» يجب اختيار احدي شركات تقديم 
خدمة استضافة مواقع الانترنت؛ بهدف نشر الأقرر وعرضه على الانترنت» 
ويراعي أن يتسم عنوان الموقع بسهولة حفظةء وشل معني له حتى يتذكره دون 
عناءء ومع مراعاة: أن المقرر مبجاجه لتحديث معلوماته بصفة مستمرة» وحاجه 
المقرر إلي صيانة مستمرةء وبخاصة الارتباطات » وسرعة تحميل الصفحة. 
سادساً: مرحلة التقريq (Evaluation Stage)‏ 
تستهدف مرحلة التقويم قباس فاعلية المقرر عبر الانترنت في غقيق 
الأهداف المرجوةء وكذلك فحص المقرر بعد الاستخدام الفعلي من قبل الطلاب؛ 
هيدا لتطوير المقرر فيما بعد وتشمل مرحلة التقويم ما يلي: 
(1) تقويم تعلم الطلاب للمقرر: ويتم ذلك اعتماداً على ما يلي: 
- مشاركة الطلاب وتفاعلهم داخل القرر» وذلك من خلال امستخدام البريد 
الالكتروني؛ وغرف أخوار المباشر» ومنتدى المناقشة. 
- ملف الإنجاز وما يتضمنه من مهام التعلم و أنشطته الخاصة بكل طالب. 
- آداء الاختيار النهائي حتوي المقرر. ۰ 
«(ب) تقويم المقرر عبر الانترنت: ويتم ذلك اعتماداً على ما يلى: 
- ملاحظة سلوك التعلمين خلال دراستهم للمقرر عبر الانترنت. 
- تسجيل المشكلات التي تعترضهم آثناء الدراسة. 
- استخلاص ملاحظات التعلمين بشكل مباشرء وذلك من خلال بطاقة مقدمة 
لكل منهم؛ بهدف تقويم عناصر القرر عبر الانترنت. 
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مواد البحت وآدواته 


ويوضح الشكل (21) نغوذج حسن البائع لتصميم مقرو عبر الاتترنت: 


مرسحلة [“ تحديد خصائص الجمهور السحهدف. 2- تحديد الأسداف العامة 
التحليل - تحديد مهام التعلم وأتشطه. 4- تحليل البنية الأساسية. 
المرحلة الأولى وتشمل: المرحلة الائية وتشمل: 
1[- تحديد الأهداف الععلمة. 1- تحديد عبادىء تصميم المقررات 
هر حلة 
التصميم 


- اختيار الوسائط التعليمية. 
- تحديد اسلوب تقويم الطلاب. 


1 - تحديد لغات البرعجة المتاسبة. 2- ربط المقرر بخدمات الإشرنت 
- إنتاح الوسائط المععددة من نصوصء ورسوم خطية» وصور ثابته ومتحركة 
وصوت» ولقطات فيديو. ١‏ 


1- تطیق بطاقة إجازة المقرر المصمم عر الإنترنت 
- عرض المقرر على عدد من الممخصصين والطلاب قل الطق المبدني. ١‏ 


a na ب‎ 


مرسحلة - اختيار عنوان مناسب للموقع. 
العرض -- تحمل المقرر» وعرضة على الطلاب الشعليين۔ 


القويم ‏ ل2- تقويم المقرر عبر الرنترنت 


دکل(21) 
مموذج حسن الباتع أتصميم مقرر عير الانترئت 
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مواد ابح وآدراته 


اقترح كرامي بدوي  )2009(‏ نموذجاً لتصميم مقرر عبر الانترنت يتكون 
من ست مراحل رتيسه» هسي . التحلبل» والتشصميم والإعداد والإنعاج» 
وألتجريب» والعرض» والتقويم» وتشمل كل مرحلة على خحطوات فرعية بيانها 
کالتالی: 


pF 


أولأً: مرحلة التحليل (#وه؛؟ كاووادمه): وتضمن تلك المرحلة عدداً من 
ا خطوات والتي جب على المعلم إتباعها بكل دقة» وهي: 

(أ) تحليل الفثة المستهدفة: 
وتتمثل تلك النطلبات في ضرورة امتلاك كل طالب جهاز كمبيوتر مع إمكانية 
الاتصال بالانارنت؛ حتى يتسنى للطالب التعلم من بعد في آي وقت ومکان 
بتأسنة» فضلاً عن ضرورة توافر بعض مهارات استخدام الكمبيوتر والانترنت 
والبريد الالكتروني لدي هؤ لاء الطلاب»ء وبالیحدید تتططلب الدراسة عار الانترنت 
توافر المهارات التائية في الطلاب: 

- استخدام ومر Windows‏ . 

س استیخدام برنامح Word‏ . 

- تحميل البرامج من الانترنت والأقراص المدجة. 


- الانتقال من برنامج لخر في آڻ وأحد. 


(1) كرامي عمد بدوي (2009)» فعالية استخدام مدخل التعلم الخليط في تدريس الذراسات 
الا جتماعية علي التحصيل وتنمية مهأارات اليحث الجغرافي والاجاء نحو تكنولوجيا 
المعلومات لدي تلاميذ الحلقة الإعداديةء رسالة دكموراه» كلية الترييةء جامعة سوهاج» 
ص 125- 133. 
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مواد البحث وأدواته 


- معرفة بعض المصطلحات الخاصة بيئة الانترنت. 


زين المعلومات وحفظ المواقع المرغوب فيها. 


تصقح الموضوعات ذات الصلة بتخصصه عبر الانترنت. 


(ب) تحديد الأهداف العامة للمقرر: 


عما يريد العلم أن محققه من تدريسه طمذا المقرر 


وقد تم ی هذه لر حلة تحديد مهام التعلم وآنشطته الى جب على الطلاب 


الدروس»› ومن تلك المهام والأنشطة ما يلي: 


أستعرآأض کل مودیول من مودیولات و حدة الدرأسةء وقراءته» وتحميل 
العروض التقديية ١١٠۲۴ء٠‏ المرتبطة به من كتبة الموقع. 

استخدام مرك البحث (ءاعمهت) الذي يوفره الو قع لإنجاز مهام التعلم 
امشاركة في أنشطة التعلم التزامنة (غرفة الحوار- اللقاءات الصفبة بالفصل)» 
وغير التزامنة (المنتدى- البحث في المكتبة) بهدف التوصل إلى حول لهام 
التعلم و انشطته والاتفاق بين أفراد كل مجموعة على الحلول النهائية. 

القيام بالرحلات العرفية (٤ئعuواءW)‏ لكل موضوع من موضوعات الوحدة 
والانتهاء من هذه الكتارة بكتابة تقرير جغراي» أو تصميم عرض تقدچي» 
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مواد البحت وأدواته 


الموعر الفصلي القادم. 
- استخدام النماذج البريدية (راسلنى) في الرد على الأسئلة والأنشطة الموجهه. 
- اأستخدام المدونة الالكترونية في نشر بعض الأعمال العلمية حول موضوعات 
الوحدة الدراسية. 
. حل أسعلة التقويم سواء کانت أحتارات ورقة آم الكترونية. 
(د) تحليل البنية الأساسية: 
وذلك س خحلال: 
- توفير الأجهزة والأدوات: وذلك من خلال توفير عدد من آجهزة الكمبيوتر 
المتصلة بالانترنت فى معمل خخصصة لذلكء پستوعب عدد التلامیڈء كما جب 
تزوید کل معمل جهاز عرض للتعلم الجماعي0wط5‏ مء باللاضافة لعدد 
من الاسطو اناث )s(‏ ال ثرائية۔ 
- المبزانية: حيث تم رصد مبلغ حدد نظير تخصيص نظير شراء مساحة على 
الانترنت لنشر الموقع عليها بعد تصميمه و إنتاجه لفترة زمنية حددة. 
- القاعات الدراسية: مثل هذا النوع من التعلم محتاج إلى القاعات الدراسية جنياً 
ل جنب وار معسل التعلم الالكتروني؛ لذا تم إعداد قاعات دراسة 
وجهيزها بالعوامل الفيزيقية المناسبة. 
ثانياً: مرحلة التصميم والإمداد (eعهSt‏ «عزsء0‏ : 
وتتضمن هذه الرحلة ا خطوات التالية: 


(1) تحديد الأهداف التعليمية لقرر الدراسات الاجتماعية بالحلقة الإعدادية. 
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مراد البح وأدواته 

(2) الأهداف العامة للوحدة: وتتضمن الأهداف المعرفيةء والأهداف المهارية 
والأهداف الوجدانية للوحدة 

(3) تحديد حتوي الموقع. 

(4) تنظيم عناصر احتوي: بعد تحديد المحتوي» قام الباحث بتنظيم احتوي في 
صورة موديولات» الأمر الذي ييسر على التلاميذ عملية التعلي» على أن 
یشتمل کل مودیول على ما يلي: 

- رقم الموديول. 

- عنوان الموديول. 

- الأهداف السلوكية. 

- الاختبار القبلي. 

- التهيئة لموضوع الوديول. 

- مهام الموديول و أنشطته. 

- الاختبار البعدي. 

(5) حطة السير في الموقع التعليمي. 

(6) احتيار الو سائط التعليمية المناسبة. 

(7) التقويم. 

(8) خريطة التدفق: في مط الموقع تم تصميم خريطة التدفق» وهي تشتمل على 

محتوي الموقع وطريقة تنظيم عناصره» والتقويم» وكيفية السير في البرجية. 
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مواد البحث وأدواته 


الشكل (22) يوضح خريطة التدف لوقع الإدريسي لتعليم الجغرافيا وتعلمها: 


e E APE 
= ٠ :ی _ ہیں ےہ وای کےا رہد ہہ ر ردا ۔‎ 


HEHEHE 


عکل (۵2 
خريطة التدفق لوقع الإدريسي 
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مراد البحت وأدواته 


اغا" مرحلة الإنتاج (production Stage)‏ 
وتشمل هذه المرحلة عدة خحطوات» وهي: 
- تحديد لغة التصميم المناسبة للموقع التعليمي: وقد استخدمت لغة ۲1۲1 
لبتاء صفحات الوقع اللاببةء وذلك باستخدام Microsoft zali‏ 
FrontPage‏ واستىخدام لغة PH, Java Script‏ للإضغاء عشصر التفاعلية 
على مقر التعلم الخليط. 
- ربط موقع الإدريسي جخدمات الانترنت: حيث كان من الضروري ربط الموقع 
يالخدمات التى تزيد من تفاع التلاميذ مع الموقع الالكتروني» مشل: غرفة 
الحوار المباشرء ومنتدى المناقشةء والنموذج البريدي (راسلني)ء والمندونات 
الالكترونيةء وع ركات اليحث. 
- كتابة النصوص: وقد استخدم الباحث لكتابة الشصوص العديد من البرامج 
مثل الوردء والقرونت بيج البوربويتت. 
إدراج ا لحرائط الجغرافيةء والصور الثابتة والأشكال التخطيطية. 
إدراج ملفات الصور التحركة ذات الامشداد (61۴) وملفات الملاش ذات 
ال“متداد (SW#8)۔‏ 
رابع" مرحلة الٹشجريب (kxperimental Stage)‏ 
تستهدف هفه المرحلة فحص الموقع التعليمي للتأكد من صلاحيته للتطبيق 
على المتعلمين المستهدفينء علاوة على تجربته قبل العرض الفعلي على الانترنت» 
وقد تم ذلك من خلال خطوتين» هما: تطبيق استمارة تقويم موقع تعليمي عبر 
الانترنت على مجموعة من اللخصصين في امجال» والثانية هي عرض الموقع 
التعليمي على عينة من التلاميذ ثم ليل التتائج. 
وني ضوء التتائج تم إجراء التعديلات والتغييرات الناسبةء ويذلك أصبح 
لوقع التعليمي اقرح جاهزاً للتطبيق على تلاميذ الجموعة التجريبية. 
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موا البحث وآدواته 


خحامساً: مر حل |ئلعرض (Presentation Stage)‏ 
يلي صلاحية اختبار صلاحية ميساق التعلم الخليط للعرض للعرضء» يأتي 
دور اخحتيار أاحدي شركات تقديم خدمة استضافة مواقع الانترنست؛ وقد اخشار 
الباحث موقع البعوثين المصريين للخارج لشراء مساحة لموقع الإدريسي. 
وکان رط ãgllڑژg WWW.eledresy.egyscholars.com‏ 
وقد تم رفع الموقع على الخادم» وصاحب ذلك الاهتمام بصيانة الموقع 
وتحديث المعلومات من حين لآخر. 
سادساً: مرحلة التقور (Evaluation Stage) a‏ 
تهدف مرحلة التقويم إلي قياس فاعلية مساق التعلم الحليط في حقيق 
الأهداف التربوية المرجوةء وكذلك فحص المقرر بعد الاستخدام الفعلي من فبل 
التلاميذ؛ تمهيد! لتطرير المساق» وتتضمن هذه المرحلة: 
() تقويم تعلم التلاميذ: ويتم ذلك اعتمادا على ما يلي: 
-آداء الاختبارات النهائية لحتوي المقرر. 
-ملف الإتجاز وما يتضمنه من مهام التعلم وأئشطته الخاصة بكل طالب. 
-مدي المشاركة في تقنيات موقع الإدريسي والأنشطة الصفيةء وذلك من خلال 
استخدام البريد الالكتروني؛ التفاعل من خلال المدونات الالكترونية» وغرف 
الحوار المباشرء ومتحدى الناقشةء والرحلات المحرفيةء واستخدام النموذج 
البريدي ر اسلنی. 
(ب) تقييم المقرر عبر الانترنت: ويتم ذلك اعتماداً على ما يلي: 
- استنباط المشكلات الى صادفت التلاميذ أثناء دراسة المقرر باستخدام مدخل 
التعلم الخلط. 
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مواد البجت وادذواته 


- الملاحظة المباشرة أثتاء الدراسة. 
1- نموذج مقترح لتصميم مقرر عبر الانترنت للتلاميذ الصم: 
يهدف هذا النموذج إلي توصيف المراحل المختلفة والإجراءات الت يتبعها 
المعلم عند الشروع في تصميم مقرر ما عبر الانترنت» ويتكون هذا النموذج من 
هس مراحل رئيسه» وتشتمل كل مرحلة على خطوات فرعيةء كتالي: 
أولا: مرحلة التحليل (ءع)S‏ كزورادمA)‏ : 
وتضمن تلك المرحلة عدداً من الحخطوات والتي يجب على المعلم إتباعها بكل 


دة وهي . 
يقصد به تحليل الفغة المستهدفةء والمتمثلة هنا في تلاميذ الصف الأول 
الإعدادي اله الصم من ناحتين: 
- الأولى خصائص التعلم الأ ص : 


ه الخصائص اللغوية:يعتبر النمو اللغوي للفرد من أكثر مظاهر غو الإنسان تأثرا 
بالإأعاقة السمعيةء حيث ترتبط ظاهرة الصمم بالبكم في أحيان كثيرةء ومن 
الآثار السلبية للإعاقة السمعية على نمو الطفل لغوياً ما يلي: عدم تلقي الطفل 


(1) رجع الباحث إل 

- محمد السيد عتان (2005) مرجع سابق» ص 80-75. 

- آمال عبد السميع مليجي (2001). تشخيص غير العاديين ( ذوى الاحتياجات الخاصة): 
القاهرة: محتبة زهراء الشرق» ص 90 

- زيتب محمد شقير (1999)» سيكولوجية القات الحاصة والمعوقينء القاهرة: محتبة التهضة 
الصريةء ص 190-189 ) 

- عبد الرحن سيد سليمان (1998)ء سيكولوجية ذوي الحاجات القاصةء الجزء الأول:ذرو 
الخاجاث اخاصة: اهوم والفات القاهرة: مكتبة زهراء الشرق ص 98-71. 
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الأصوات» لا پستطیع سماع کلام الآخحرين كي يقلدهاء وتتصف لغتهم في 
الغالب بكونها غير غنية بالفردات والمعاني.ويالتالي فان الصم يترجون لفتهم 
إلى إشارات مرتية. 
ا لخصائص المعرفبة: أن مستوي ذكاء الأطفال العوقين سمعياً- كمجموعة- لا 
بختلف عن ذكاء أقرانهم من العاديينء بالإضافة إل ذلك هناك تباين كبر في 
سرعة التعلم» انخفاض الدافعية لمواصلة التعليم » لذلك فهم مبجاجة إلي تنويع 
الأنشطة التعليمية القصبرةء وسرعة نسيان المعلومات والاحتفاظ بها والحاجة 
إلى تكرار التوجيهات الموجهة إليهم» واختصارها. 
ا لخصائص النفسية: ييل العاقين سمعياً للعزلة وتجنب الآخرين نتيجة أساسهم 
بالعجز عن التواصل» وعدم قدرتهم على المشاركة أو الانتماء إلى الإفراد 
الأخرين. 
الخصائص الا جتماعية: بفعل صعوبات الاتصال اللفظي الضرورية لإقامة 
علأقات اجتماعيةء فإن المعوقين سمعيا يلون إلى جنب مواقف التفاعل 
الاجتماعي. 
الحصائص الجسمية والحركية :يري بعض الباحثين أن الصم قد تتطور لديهم 
أوضاع وحركات جسمية خاطئهء أما النمو الحركي هؤلاء الأشخاص فهو 
متأخر نسبياً مقارنة بالنمو الحركي لأقرانهم العاديين. 
- الثانية المخطلبات والاحتياجاث الأزمة بشآن التعلم من خلال موقع 

الكتروني عير الانترنت» وهي: 

٠ه‏ استخدام برنامج الورد. 

* استخدام تطبيقات الويندوز. 

ه تصفح الوضوعات ذات الصلة بالتخصص عبر الانترنت۔ 

٠‏ استخدام غرفة الحوار (الشات الكتابي) في التفاعل مع المعلم والزملاء. 
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(ب) تحديد الأهداف العامة للموقع: 
قام الباحث بصياغة الأهداف العامة قي عبارات تقريريةء وثعبر عن ما 
يريده العم أن بحققه من تدريسه لوحدتي الدراسة: الوحدة الأولي الاخ والنيات 
الطبيعيء الوحدة الشانية الأحطار الطبيعية والمتمثلة في تنمية المفاهيم الجخرافية 
والتفكير البصري والمهارات الحياتية لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادي 
(ج) تحديد مهام التعلم وأنشطته: 
وقد تم تحدید مهام التعلم وأئشطته التي ينبغي على التلاميذ إغجازها غلك 
دراستهم باستخدام الموقح الالكترونى والتدريس المعتاد داخل قاعات الدروس» 
ومن تلك المهام والأنشطة ما يلي: 
- أستعرض كل موديول من الموديولات الست الخاصة بوحدتي الدراسة. 
- استخدام حرك البحث (#اععه6) لإنجاز مهام التعلم و الأنشطة في كل 
مودیول. 
القيام بزيارات للمواقع المرتبطة بيعض المفاهيم الجغرافية للتعرف على 
الإشارات الختلفة للمفهوم الحخرافي في عدد من البلاد العربية أو الأجنبية. 
استنتاج حلول لبعض مهام التعلم وأنشطته ء وذلك من خلال قيام التلميذ 
ببعض المهام العمليةء ووضعه في موقف بجعله نشطا وايجابيا في بناء المعرفة 
بتفسهء ومساعدة التلاميذ على تحميل بعض عروض البوربوينست 
werin‏ والفلاش المرتبطة جموضوع اموديول وذلك من مكتبة الأمل 


الموجودة يال موقع. 

- المشاركة ی ر غطة التعلم المترامنة (غرفة الحوار الكتابي - اللقاءات 
الصفية بالفصل). 

- المشاركة في آنشطة التعلم غير المترامنة (الببحث في مكتبة المدرسة ) للمساهمة 
في التوصل إلي حلول لهام التعام. 
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- استخدم المدونة الالكترونية في نشر بعض الأعمال العلمية حول موضوعات 
. حل أسئلة التقضويم سواآء كانت اخحتبارات ورقية آم احتارات الكتروئية 


(د) تعليل البيئة التعليمية: 
وييشتمل تحليل البيئة التعليمية على ما يلي: 


- الميزانية: حيث تم رصد مبلغ مالي (ماثة جتيه) نظير تخصيص أحد مواقع 
الإنترنث لعرض المقرر بعد تصميمه و إنتاجهء وذلك لمدة عام (12 شهرا). 
- القاعات الدراسية : مثل هذا النوع من التعلم جاج إلي القاعات الدراسية 
جنبا إلي جنب بجوار حجرة مناهل المعرفة أو معمل الحاسب الآلي. 
- توفير الأجهزة والآدوات: وذلك من خلا توفير عدد من أجهزة الحاسب الآلي 
المتصلة بالانترنت وتوفير عدد من الاسطوانات المدجة الخاصة بالموقع (0©). 
ثاثيا: مرحلة التصميم (ععS†a :)Desi2‏ 
وتتضمن هذه المرحلة الخطوات التالية: 
1- تحديد الأهداف التعليمية العامة لققرر الدراسات الاأجتماعية بالحلقة 
الإأعدادية: 
حيث قام الباحث بالإطلاع على العديد من الكتب والادبيات التربوية 
الأتخصصة “ التى تناولت الأهداف العامة لمادة الدراسات الاجتماعية في الحلقة 
الثانية (الحلقة الإعدادية) من مرحلة التعليم الأساسي» وهي: 


س 


(*) رجع الباحث إلي: 
- خالد عبد اللطيف عمران (2009م)» المهارات الوظيفية في الجغرافيا فى عصر المعلرماتية: 
رى تنظرريه وتطبيقيةء دسوق: دار العلم والإيمان للاشر والتوزيع» ص 24-23. 
 -‏ متصور أحمد عبد العم وحسين محمد عبد الباسط (2006)» مرجع سابق» ص 31-30. 
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وتعميمات تساعد على تفسبر الأحداث والظاهرات. 

تنمية القدرة على التفكير وتوظيفها قي حل المشكلات التي تواجه 
ألفرد واجتمع. 

القدرة على تحمل المسئولية والعملل في فريق والتعاون المشترك خدمة 
الفرد وأجتمع. 

تقدير عظمة ألخالق سيحانه وتعالى في حلى الكون وتنظيمه و اتزانه. 

تنمية الوعي بأهمية مسوارد البيئة وكيفية هايتها واستلمارها وترشيد 


استهلاكها. 
تنمية القيم الروحية والفضائل الخلقية في نفوس الأبتاء دعماً لأهداف الجتمع. 


تقدير قيم احق والخير والجحمال باعتبارها موجهات لسلوك الفرد في تفاعلاته 
اليومية ي الإطار الاجتماعي ببعديه الطبيحي والاإنساني. 

دراسة التفاعلل والتائبر والتأئر بين الإنسان وبيثته الى يعيش فيها من مكان 
ای کان 

توزيع الظاهرات الطبيعية والبشرية على كوكب الأرض. 

تلمية الا جاهات والميول المرتبطة بالادة. 

تنمية القدرة على الملاحظة المباشرة للحصول على المعرفة من مصادرها 
المختلفة. 

تدمية مهارات الخرائط والنماذج والرسوم بمختلف أنواعها. 


2- تحديد الأهداف السلوكية لوحدتي المناخ والنبات الطبيعي وألأخطار 


| أطسعة: 


yk 


بعد تحديد الأهداف العامة لادة الدراسات الاجتماعية باللقة الإعدادية ع 


صياغة الأهداف الإجرائية أو السلوكية لوحدثي الدراسة » كما يلي: 
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الأهداف المعرفية: 
من المتوقع بعد دراسة وحدني المناخ والتبات الطبيعي والأحطار الطبيعية أن 
يكون التلميذ قادرا على أن: 


ه يعرف على العلاقة بين عناصر النظام البيئي. 

يعطي تعريفاً دقيقاً للمفاهيم الجغرافية التالية(الطقس - المناخ -الرياح- 
الأمطار -- النبات الطبيعي- الزلزال- البركان- التصحر - السيول). 

ه ييز بين المدى الحراري السنوي والمدى الحراري اليومي. 

ه يقارن بين الخصائص الطبيعية لكل من الأقاليم المناخية والثباتية المختلفة. 

ه مجحدد العلاقة بين الأقاليم المناخية والنباتية والحيوية. 

ه يعطي أمثلة على أثر بعض الأ خطار الطبيعية على البيئة. 

يستخلص الفاهيم الجغرافية من الأشكال البصرية. 


من التوقع بعد دراسة وحدتي المناخ والتبات الطبيعي والأخطار الطبيعية أن 
يكون الثلميذ قادرا على آن: 


0 يتدرب على طرق التعامل السليم مع الزلازل 
ه يوزع على خريطة صماء للعال الناطق التى تتعرض للزلازل والبراكين. 


* يقرأ الأشكال البصرية (الرائط - الصور ) المحنوعة ويشخلص منها الغاهيم 
الحغرافية. 

ه يقرا الأشكال التوضيحية التي تحدد علاقات التأثير و التأثر بين الظواهر 
الطبيعية على سطح الأرض. 


ه يرسم أشكالاً توضيحية تمل أنواع الأمطار في العام 
يجمع صوراً لأهم الحيوانات والثباتات الطبيعية في العالم. 
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الأهداف الو جدائية: 
من المتوقع بعد دراسة وحدتي ألمناخ والنبات الطبيعي وألا حطار الطبيعية أن 
يكون التلميذ قادرا على أن: 
ه يقدر حكمة الله في حدوث الأخطار الطبيعية. 
٠‏ يقدر عظمة الخالق في تنوع الأقاليم المناخية والنباتية على سطح الأرض. 
بعي الأهمية الاقتصادية للنبات الطبيعي والثروة الحبوانية في العا 
ه يقدر قيمة الجهود التي تبدها الدولة لراجهة الأخطار الطبيعية الق تتعصرض 
لانم : 
یعتز بدوره ومسئولیته في الحافظة على بيئته. 
* يعي أهمية الحافظة على ذاته وحياته عند مواجهة الأخطار الطبيعية. 
يؤمن بأهمية المياه وتنوع الحرارة في حياتنا. 
3 تحديد عتوي الموقع (المقرر): 
قام الباحث بتحديد موضوعات الموقع التعليمي وتفاصيله وال تعكس 
الأهداف التعليمية للمقررء وذلك من خلال الرجوع إلي عدد من الدراسات 
والمراجع الأجنبية والعربية مع الأخذ في الاعتبار أن المعلومات التي يعرضها الموقع 
تفید من إمکانات الافترنت. 
4~ تنظيم عناصر توي الموقع (المقرر): 
بعسد تحديد الحوي واختياره» قام الباحث بتنظيم الحت وي في صورة 
موديولات الأمر الذي يسهل على التعلم الأصم عملية التعلم» على أن يشتمل 
کل مودیول على ما يلي: 
- رقم الموديول. 
- عنوان الموديول (باللغة العرية - ولعة اللإشارة). 
- الاختبار القبلي. 
- النهيثة لموضوع الدرس. 
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- مهام الموديول وأنشطته: وتكون على هيئة أسثلةء أو تحميل ملفات من مكتبة 
الموقع» أو الذهاب إلي مكتبة المدرمة 
- الاختبار البعدي: ويأتي في نهاية كل موديول. 
5- خحطة السير في الموقع 
قام الباحث بتقسيم محتوي الوقع التعليمية إلي عدد من الأيقونات الاججارية 
والتي تتكرر في كل صفحة من صفحات الوقع حتى يسهلل على المتعلم الحركة 
داحل الموقعء مع وجود قائمة فرعية تساعد التعلم الأصم على الحركة داخل كل 
موديول بسهولةء وتم تحديد خطة السير لعملية التعلم داخل الموقع وفقا 
للإجراءات العالية: 
- تقسيم التلاميذ الصم إلي ثلاث مجموعات عمل متعاونة صغيرة تتراوح بين 
ست تلاميذ (6- 6- 6)» بجيث يتعاون أفراد كل مجموعة على تحقيق مهام 
التعلم وأئشطته. 
- تحديد تلميذ عارض لهام التعلم و الأنشطة المختلفة ويتمتع مهارات جيدة 
في التعاملى مع الحاسب الالي والانترنت. 
- تحديد تلميذ شارح لأهم المفاهيم الجغرافية التي تضمنها الموديول. 
6- اختيار وسائل وتكنولو جيا التعليم والتعلم الناسبة 
نظراً لان المعلم عند عرضه للمحتوي العلمي سوف يستخدم التدريس 
الصفي العتاد والتعلم الالكتروني عير الانترنت» لذلك جا الباحث إلي استخدام 
نجموعة من الوسائط التعليمية وهي: لوحات ورقية للمفاهيم الجغرافيةء خرائط 
العام » الصور الثابتة والمتحركة داحل الموقع» غرفة الحوار الكتابيء مكتبة الأمل 
الالكترونيةء الرحلات التعليمية عبر الالترنت» وتوظف هله الوسائط حسب 
الحاجة التعليمية ها أثناء التدريس الصفي أو أثناء التعامل مع الموقع التعليمي. 
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7- التقويم 
قام الباحث بتقويم التلاميذ من خلال الأتي: 
- الاختبار القبلي: حيث يتطلب ذلك معرفة خبرات التلاميذ السابقة. 
- التفاعل آئناء المناقشات الصفية. 
- المشاركة والتفاعل من خلال غرفة الحوار الكتابي. 
- الاختيار البعدي: حيث يتطلب ذلك معرفة المستوي التعليمي والعارف 
والمهارات الي أكتسبهاً التلامید الصم. 
8- الخريطة الانسيابية للموقع (خريطة التدفق) 
تم تصميم الخريطة الانسيابية (خريطة التدفق) لموقع الأمل لتعليم الجغرافيا 
وتعلمهاء ولي تشتمل على غنويات الموقع وطريقة السرر في الموقع على التحو 
إلتالى: 
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)23( 


الرحثة الأولي 


الاختبار القبئي 


الصفحة الرئيسة 
الموديول الأول 


مواد 


البحث 


وأدواتد 
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ثالثاً: مرحلة اإنiج :(Production Stage)‏ 
وتر هذه المرحلة بعدة حطواث» وهي: 
(1) تحديد غات البرتة المناسبة :وقد استخدمت لغة ا1۲ لبناء صفحات 
اموقع الثابمة« وذلىm Microsoft FrontPage gali pital‏ « 
واستخدام لغة ماع5 وبول لإضفاء عنصر التقاعلية على مقرر 
التعلم ا خليط. 
(2) ربط موقع الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها بجخدمات الانترنت: حيث كان 
من الأضروري ربط لوقع با لخدمات الى تزيد من تفاعل التلاميذ مع الموقع 
الالكتروني» مثل: غرفة الحوار الباشرء والمدونات الالكترونيةء وعحركات 
البعحث. 
(3) كتابة النصوص: وقد استخدم الباحث لكتابة النصوص العديد من البرامج 
مل الوردء والفرونت بيج» البوربوينت» والمقكرة. 
(4) إدراج الخسرائط المخرافيةءوالصور الثابتة والأشكال التخطيطيةء كما 
استعان الباحث ببعض الصور ا جاهزة من الانترنت بعد معا جتها ببرنامج 
.Paint «Photo cditor‏ 
(5) إدراج ملمات الصور التحركة ذات الامتداد (61۴۳) وملقات القفلاش دات 
الامتداد ۷5 5)والتی أستخدم في تصميمها برنامج ×4 1ء)اس؟5. 
)6( استخدام بر نامج Video _Avatar_ vedio 2 gif"‏ أتحويل لقطات الفيديو 
إلى صور متحركة على الموقع. 
رابعاً: مر جلة التجريب واأaرطض (Experimental and Presentation Stage)‏ 

تهدف هذه المرحلة إلى فحص الموقع التعليمي للتأكد من صلاحيته للتطبيق 
على التعلمين المستهدفين» علاوة على تجربته قبل العرض الفعلي على الانترنت» 
وقد تم ذلك من خلال خحطوتينء هما: 
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(1) الأولى: تطبيق استمارة تقويم موقع تعليمي عبر الانترنت على مجموعة مسن 
التتخصصين في انجال. 
(2) الثانية: عرض الموقع التعليمي على عينة من التلاميذء ثم تعليل التتائج. 
وني ضوء التتائج ت إجراء التعديلات والتغييرات المناسبةء وبذلك أصيح 
لوقع التعليمي المقترح جاهزا للتطبيق على تلاميذ الجموعة التجريبية. 
يلي التجريب اختبار صلاحية مقرر التعلم الخليط للعرض» مرحلة اخحتيار 
احدي شركات تقديم خدمة استضافة مواقع الانترنت؛ وقد اختار الباحث موقع 
اأبعوثين الصريين للخارج ( منعدى تطوير التعليم المصري) لشراء مساحة 
لوقع الأمل 
وکان رابط الو قح WWW.alaml.egyscholars.com‏ 
وقد تم رفع الموقع على الخادم» وصاحب ذلك الاهتمام بصيانة الموقع 
وتحديث المعلومات من حين لآخر. 
خامساً: مرحلة النئقgيş (Evaluatio Stage)‏ 
تهدف مرحلة التقويم إلى فياس فاعلية مقرر التعلم الخليط في حقيق 
الأهداف التريوية المرجوةء وكذلك فحص المقرر بعد الاستخدام الفعلي من قيل 
التلاميذ؛ تمهيد! لتطوير المقررء وتتضمن هذه المرحاة: 
(1) تقويم تعلم التلاميذ: ويشم ذلك اعتماداً على ما يلي: 
- أداء الاختبارات النهائية توي القرر. 
- مدي المشاركة في تقنيات موقع الأمل والأنشطة الصفيةء وذلك من خلال 
التفاعل مع المدونات الالكترونيةء وغرف الحوار المباشرء والرحلات المعرفية. 
(ب) تقييم القرر عبر الانترنت: ويتم ذلك اعتمادا على ما يلي: 
- استنباط المشكلات التي صادفت التلاميذ أثئاء دراسة المقرر باستخدام التعلم 
الخليط. 
- استخدام بطاقة ملاحظة حول تقويم عناصر القرر. 
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- اللا حظة المياشرة أثثاء الدراسة. 
عرض الوقع التعليمي على السادة الحكمين 
تم عرض الموقع على مجموعة من السادة المتخصصنن والحبراء قي المناهج 
وطرق التدريس وتكنولوجيا التعليم ”" وذلك لأخذ آرائهم فيما يلي: 
1- مدي ملاءمته للفثة المستهدفة (تلاميذ الصف الأول الإعدادي الصم). 
2- التنظيم «0نادامهع0۲: وبعني تنظيم وترتيب المعلومات المتضمنة في الموقع في 


تحدیث له. 


4- اللغة Lane‏ وتعي حلو ا لوقع من الأخطاء اللخوية واستخدام حطوط 
مناسبة فى الكتابة. 

5- الو سائط النتعلدة .Multimedia‏ 

. Navigation التصقح‎ -6 

7- الأيقونات ك«هء!1 و الروابط (الارتباط التشعي)ء)«زا1: وتعني أن تكون 
الروابط صحيحةء وتعمل بشكل جدذيد. 

8- الطباعة عصناہنا۴ و النسخ Copying‏ و Download Jaozll‏ . 

9- صاحب الموقع: وتعني احتواء الموقع على بيانات صاحب الموقع من حيث 
أاسمهء ووظشته» وخراته > ees‏ الخ. 

10- مقترحات ترون أضافتها. 

وقد فام الباحث بتنظيم هذه العايير في صورة استمارة تقويم موقم 
تعليمي"“ وعرضها على مجموعة من الحبراء في المناهج وطرق التدريس 
وتكنولوجيا التعلبم» ولإبداء آرائهم حول مدي صلاحيتها لتقويم الموقع التعليميء 


(#) ملح (5) قائمة باسماء السادة الحكمين لواد وآدواث البحث» ص 273 


(**) ملحق (6) استمارة تقعيم موقع تعليمي عبر الانترنت» ص 275. 
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وذلك قبل نشر الموقع على الانترنت» وقد أتفق غالبية السادة احكمين على 
صلاحية الموقع للنشر على الانترنت وذلك يعد إجراء بعض التعدیلات التي أبداها 
احكمول» وهي : 
- تغير بنط الكتابة حتى يتمكن التلاميذ الصم من قراءتها بسهولة. 
- ضرورة وجود صور متحركة لإشارات المفاهيم الجخرافية. 
- ضرورة وجودة بعض الصور التحركة وأفلام الفيديو لبعض الظاهرات 
الحغرافية. 
التجرية الاستطلاعية لوقح الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها: 
بعد إجراء التعديلات الى أشار إليها السادة الحكمين على الموقع (الأمسل 
لتعليم الجغرافيا وتعلمها) قام الباحث بتجريب الموقع على عينة قوامها (10) 
تلميذات يثلون فصل 1/ 2 من تلاميذ الصف الأول الإعدادي ألصم بمدرسة 
طهطا للصم -إدارة التربية الخاصة-التابعة لمديرية التريية والتعليم بسوهاج»ء من 
خارج العينة الأصل في أواخر نهاية الفصل الدراسي الأول 2009/ 2010 يوم 
الأربعاء الموافق 16/ 12/ 2009 وذلك بهدف التعرف على: 
ه التأكد من قدرة المتعلمين على التعامل مع الموقع بمساعدة المعلم. 
٠‏ المشكلات التي تواجه المتعلمين والمعلم أئناء التعامل مع الموقع. 
وقد آتضح من التجرية الاستطلاعية وبمساعدة معلم الدراسات 


بالدرسة "ما يلي: 
«وجود بعض إشارات للمفاهيم الجغرافية حديشة بينما يتعامل التلاميذ مع 
إشارات قدية أبعض المفاهيم. 


«وجود بعض الأ خطاء الكتابيةء وقد قام البااحث بتصحيحها. 
#سهولة يسر التعامل م الشات الكتابي للتلامذ الصم۔ 


(*) 1/ محمد عبد المنعم اد الدسوقي» معلم الدراسات الاجتماعية بمدرسة الأمل 


تلصم بطهطا. 
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«أبدي بعض التلاميذ حاجاتهم لصور متحركة لبعض الظاهرات حتى يتم 
فهمهاء وقد قام الہاحث بتوفير ذلك على الموقع. 
#ملاءمة توي الادة العلمية للتلاميذ الصم. 
وقد تم الأحذ بآراء التلاميذء وبذلك أصبح موقع الأمل لتعليم الجغرافيا 
وتعلمها في صورته التهائيةء وبدء الياحث في الاستعداد لتنفيذ تجربة البحث 
الأساسبةء ورفع الموقع على شبكة الانترنت» والتطبيق على عينة البحث 


الأساسة“. 
3- كتيب التلميذ: 


نظراً لخصائص التلاميذ الصم والتى يعثبر من أهمها عدم قدرة المتعلم 
الأصم على الاحتفاظ بالمعلومات اللفظية لفترة طويلةء واستخدام التعلم الخليط في 
عملي التعليم والتعلم (التدريس الصفي إلي جانب التعلم الالكتروتي) كان لزماً 
على الباحث توفير كتيب التلاميذ يكون مكملا للموقع (موقع الأمل لتعليم 
الجغرافيا وتعلمها) بجيٹ يساعدهم على إقام عمليتي التعليم والتعلم بسهولة 
ويسر» وقد تضمن كتيب التلميذ ما يلي: 
أ- مقدمة الكتيب: 
وهي تشمل تعريف بالتعلم اخليطء وموقع الأمل لتعليم المغرافيا وتعلمها. 
ب-دروس فصلي الدراسة: 
ويثضمن کل درس ما يلي: 
1“ عنوان آلدرس. 
2- الأهداف السلوكية. 
وروعي عند صياغتها التالي: 
- وضوحها وسهولة فهمها. 
- قابليتها للملاحظة والقياس. 


(*) ملحی 4( موقم الأمل لتعلبم الحخرافا وتعلمها: ص 246 
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- أن تصف سلوك المتعلم . 
- أن تصف ناتج التعلم. 
- تنوعها لتشملل الجوانب المعرفية و الوجدانية و المهاريه. 
3- عرض الادة العلمية. 
4- وسائل وتكنولوجيا التعليم والتعلم. 
5- أنشطة الدرس. 
6- التقويم. 
ج- استطلاع رآي السادة الحكمين حول كتيب الطالب : 
بعد الانتهاء من إعداد كتيب الطالب» تم عرضه على جموعة من الحكمين 
والمتخصصين في الناهج وطرق التدريس» ومعلمي مادة الدراسات الاجتماعية“ 
وذلك للتعرف على آرائهم حول كتيب الطالب من حيث: 
- مدي الدقة في صياغة الأهداف السلوكية. 
- مدي مناسبة الأهداف السلوكية للتلميذ الأصم. 
- مدي متأاسبة الأنشطة التعليمية المطلوبة من الطالب. 
- مدي ارتباط أساليب التقويم بالأهداف المقترحة. 
- مدي الاتساق بين الكتيب والموقع التعليمي (الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها). 
وقد أبدي السادة احكمين بعض الملا حظات حول كتيب الطالب عثلت في: 
- إعادة صياغة بعض الأهداف السلوكية بصورة مناسبة. 
- الربط بين أنشطة الكتاب وأنشطة الموقع. 
وبعد إجراء التعديلات الناسبة لكتيب الطالب طبقا لما أشار إليه السادة 
الحكمين» أصبح كتيب الطالب في صورته النهائية صالاً للتطبيق(““ 


(*) ملحق (5 ) قاقمة بأسماء السادة الحكمين لواد لأدوات الدراسة» ص 273. 
(**) ملحق ( 7) كتيب التلميذ ص 278 . 
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4- دليل المعلم: 

قام الباحث بإعداد دليل المعلم للموضوعات الجخرافية المتضمنة في وحدتي 
ا مناخ والنبات الطبيعي والأخطار الطبيعية موضوع الدراسة الخحاليةء ويقدم الدليل 
صورة كاملة لكيفة تدريس وحدتي الدراسة باستخدام التعلم الحليطء كما يشرح 
دور المعلم أثناء درامة التلاميد الصم لوحدتي الدراسةء وقد روعي في إعداد 
الدليل أن يشتمل على ما يلي: 

1- مقدمة الدليل: توضح كيفية استخدام الدليل»ء وتعريف المعلم بالمدف 
من الدليل» وحدتي الدراسةء وكيفية أاستخدام التعلم الخليط في 
تدريس الحغرافيا۔ 

2- الأهداف العامة لوحدتي الدراسة موضوع الدراسة الحالية. 

3~ وسائل وتكنولوجيا التعليم والتعلم التعليمية المقترحة لشدريس وحدتي 
الدراسةء كما كن للمعلم أن يستخدم وسائل تعليمية إضافية أخري تفيد 
في تحقيتق الأهداف المرجوة من الدرس. 

4- الأنشطة التعليمية المصاحبة لوحدتي الدراسةء كما يكن للمعلم أن 
يستبخدم آنشطة إضافبة لحري ثفيد في تحقيق الأهداف المرجوة من دروس 
الو حدتين المختارين. 

5- أساليب التقويم المقترحة . 

6- الخطة الزمنية لتدريس وحدتي الدراس ةمناخ والئبات الطبيعي وألأخطار 
الطبيعية. 

7- قائمة مراجم وكتب للمعلم. 

8- صياغة دروس الوحدتين وفقاً للتعلم الخليط . 
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وقد روعي أن تسير خطوات تصميم الدروس (الموديولات) على موقع 
الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها) وفقاً للتعلم الخليط على النحر التالي: 
أولاً: التعلم التقليدي (العتاد): طبقاً للأسلوب الذي اختاره الباحث من أساليب 
التعلم الخليط تكون حصة للتعلم التقلبدي الصفي (وجها لوجه) من 
خلال تقديم التهيئة التمهيدية للدرس باستخدام الشدريس قي جموعات 
صغرة (نموفج التعلم البتائي الاجتماعي). 
ثانياً: التعلم الالكتروني: يأتي التعلم الالكتروني لاستكمال تتفيذ باقي أجزاء 
الدرس من خلال الدخول على موقع الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمهأ على 
شبكة الانترنت. 
ثااً: التقويم: 
في نهاية ا لحصة يتم استخدام التقويم الورقي أو الالكتروني. 
ج- استطلاع راي السادة الحكمين حول دليل المعلم: 
بعد الانتهاء من إعداد دليل المعلم تم عرضه على مجموعة من الحكمين 
اللختصين في المناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعيةء ومجموعة من معلمي 
الدراسات الاجثماعية بالحلقة الإعدادية؛ للتعرف على آرائهم وملاحظاتهم حول 
دليل المعلم في الحوانب التالية: 
1- دقة صباغة الأهداف السلوكية. 
2- مدي مناسبة الوسائط التعليمية المستخدمة. 
3- مدي متاسبة الحتوي للتلامي الصم. 
4- مدي مناسبة الأنشطة التعليمية المسشخدمة للتلاميذ الصم. 
5- مدي ارتباط التقويم بالأهداف السلوكية لوحدتي الدراسة. 
وقد أبدي السادة الحكمين بعض اللاحظات حول دليل العلم تمثلت في: 
ه إعادة صياغة بعض الأهداف السلوكية حثى يمكن قياسها. 
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٠‏ استخدام المجاء الإصبعي (لغة إشارة بالأصابع) في كتابة بعض المفاهيم 
الجغرافية حتى يسهل على التلاميذ الضعاف التعرف عليها. 

ه تعديل بعض الإشارات الوصغية للمقاهيم الجغرافية حيث آنها إشارات 
وصفية قديمة جدا. 

* تصميم المعلم للوحات ورقية تجمع بين اللإشارة الوصغية وصورة للظاهرة 
ا لجخرافية وإشارة الهجاء الإصبعي والكلمة الدالة على ذلك باللخة العربية 
حتى يسهل على التلاميذ التعرف على هذه الظاهرات الحغرافية. 

وبعد إجراء التعديلات المناسبة على دليل المعلم طبقاً لأراء السادة الحكمين 
أصبح دليل المحلم في صورته النهائية صالحاً للتطبيق“ 
ثانياً. أدوات القياس (التقويم» بناؤها وضبطها: 

لا كان البحث الخحالي پستهدف دراسة فعالية برنامج قائم على البنائية 
الاجتماعية باستخدام التعلم الخلبط في تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية 
المفاهيم الحغرافية والتفكر البصري والمهارات الحياتية لدي التلاميذ الصم بالخحاقة 
الاعداديةء كان لزاماً على الباحث إعداد أدوات القياس اللازمة لقياس متغيرات 
السحث التابعة» وهي : 
(1) الاختبار التحصيلي في المغاهيم الجغرافية: 

وقد مر إعداد الاختبار التحصيلي بالخطوات التالية: 
1- تحديد لدف من الاختبار 

يهدف إاختبار المغاهيم الجغرافية في البحث الحالي إلى قياس مستوي تحصيل 
تلاميذ الصف الأول الإعدادي المهني للصم للمفاهيم الجغرافية في وحدتي المضاخ 
والنبات الطبيعي وألا خطار الطبيعية في مستويات: العذكر والفهم والتطبيق. 


(#) ملحق ( 8) دليل المعلم وفقاً للتعلم الخليط ص 336 . 
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2“ تحدید مستویات الا ختبار: 
حدد الباحث المستويات الثلاث الأولي (التذكر - الفهم - التطبيق) حسب 
تصنيف بلوم للأهداف المعرفية لدي التلاميذ عينة البحث» ويقصد بكل مستوي 
من هذه المستويات ما يليا": 
- مستوي التذكر (المعرفة): يقصد به قدرة التلاميذ على استرجاع الفاهيم الت 
تعلمها سابقا. 
- مستوي الفهم: يقصد به قدرة الثلاميذ على استيعاب المعلومات والمفاهيم 
وفهم معناها الحقيقي» والتعبير عنها بلخته الخاصة. 
- مستوي العطبيق: يقصد به قدرة التلاميذ على تطبيق الاهيم التي درسها 
وفهمها في مواقف تعليمية جديدة» سواء داخل غرفة الصف آم في الحياة 
العماية. 
3- تحديد نوع الأسئلة بالاختبار 
بعد الإطلاع على بعض البحوث والدراسات والكتب التي تناولت 
أساليب التقويم» والشروط الواجب مراأعاتها عند إعداد الاختبارات التحصيلية» 
وكذلك الإطلاع على بعض الاختبارات التحصيلية في المماعيم؛ والتعرف على 
كيفية صياغة الا سثلة في المستويات المعرفية الثلاث: التذكر والفهم والتطبيق» حيث 
تم إعداد أسئلة الاختبار التحصيلي للمفاهيم الجخرافية من نوع الاختيار من متعدد؛ 
وذلك يسبب 
“ سهولة وسرعة تصحيحه. 
- ارتقاع معاملي الصدق والبات له نتيجة عدم احتلاف تقدير الدرجات 
باختلاف الصححين. 
- إمكانية تغطية أجزاء كبيرة من توي الوحدتين. 
(1) جودت أحد سعادة عبد الله إيراهيم (1997)ء النهج المدرسي للقرن الحادي والعشرين» 


الطبعة الثالثةء الإمارات العربية التحدة » العين: مكتبة الفلاح» ص 294-291 . 
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4- صياغة أسئلة الأختبار 
استخدم الباحث عند صياغة أسئلة الاختبار الأرقام المسلسلة (2-1- 
4-3- ٠.............الخ)‏ لدل على رأس السؤال» واحتار الباحث للبسدائل 
الحروف الأججدية الإأشارة (أ- ب- ج -د)» وقد روعي عند صياغة أسئلة 
الاخحتبار المعاير التالية: 
- أن تغطي معظم الغاهيم الجغرافية المتضمنة في وحدتى البحث. 
- ملاءمة الصياغة اللغوية والاشارية لفردات الاختبار مستوي تلاميد الصف 
الأول الإعدادي المهنى الصم. 
- آن تشمل الأسئلة المستويات المعرفية الثلاث الأولي: التذكرء والفهي 
والتطبيق. 
- التوزيع الحشوائي للٍجابات الصحيحة. 
- عدم وجود تداخل بين البدائل الأربعة وتساوي البدائل في السسهولة 
والصعوبة. 
- استخدم إشارة المجاء الإصبعي لبعض المغاهيم الجغرافية الى قد جد التلميذ 
4- مصادر بيناء مادة الاختار: 


اعتمد الباحث عند بتائه لبنود الاختيار علي: 

الكتاب المدرسي: وقد روعي عدم تكرار الأسئلة الواردة في الكتاب المدرسي 
المقرر. 

الاختبارات الشحصيلية للمفاهيم الجغرافية: وقد تم الاستفادة من اختبارات 
الغاهيم الجغرافية السابقة الق أعدها بعض الباحئين في جال تدريس 
الدراسات الاجتماعية عامة والمحغرافيا بصفة خاصة؛ وذلك للتعرف على 
نوعية الأسثلة الي وردت فيها حسب كل مستوي من المستويات العرفية 
الثلاث الأولي (التذكرء والفهم» والتطبيق). 
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5- مواصفات اختار الفاميم الجغرافية: 
تم تحدید مواصفات الاختبار الحالي في ضوء نحليل دروس وحدتي البحث 
وحدتي ألناخ والتبات الطبيعي وألا خطار الطبيعية» وقد روعي فيها ُن پکون هناك 
تناسب بين المستويات المعرفية الثلاث (التذكر - الفهم - التطبيق) الت يقيسها 
الاختبارء وأن يتضمن الاشتبار كافة موضوعات وحدتي البحث. ويوضح الجدول 
( 3) الوزن التنسي لمقردات الاختبار التحصيلي المفاهيم الحغرافية في البحث 
الوزن النسي اخعبار المفاهيم المخرافية 


اخالي 
کر التذكر 
0 الفهم | التطبيق | الجموع 
3 


النيابت الطسعي 
٣‏ 8-5 9~ 5]} 5 721.12 
وا یوان 


جدول (5 ) 


انجموع 
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6- صياغة تعليماث الاختبار وغوذج الإجابة : 

وضعت تعليمات الاختيار فى الصفحة الثانية من الاأختبار بعد صفحة 
الغلاق» وقد روعي أن تكون واضحة ودقيقةء وتوضح للمتعلم طريقة الإجابة 
من خلال مثال توضيحي يشرح كيفية الإجابة على أسئلة الاختبار. 

كما تم تصميم ورقة في نهاية الاحتبار للح جابة عن أسخلة الاختبارء وقد 
شملت الورقة بعض البيانات الأساسية عن التلميذ (اسم التلميذء واسم المدرسة» 
وتاريخ الاختبارء ودرجة التلميذ في الاختبار)“ . 
7 - تحديد طريقة تصحيح الاختبار : 

تم تصسحيح الاختبار على الحو التالي: 
- محصل التعلم على (درجة واحدة) للإجابة الصحيحة عن كل سؤال. 
- محصل المتعلم على (صفر) للإجابة غير الصحيحة أو السؤال المتروك دون 

إجابة عن كل سوال 
- يتم تجميع الدرجات لتعطي الدرجة الكلية لإجابات التلميذ عن أسئلة 
الاختبار (24 الدرجة الكلية للإجابات الصحيحة لكل أسثلة الاختبار) ٠”‏ 

8- الصورة الأولية للاختبار : 

في ضوء ما سبتق تم إعداد الصورة الأولية للاختبار لعرضها على الحكمين . 
9~ عرض الاختبار في صورنه الأولي على مجموعة من احكمين المتخصصين : 

تم عرض الاختبار على مجموعة من السادة الحكمين “ المتخصصين في جال 
امنامج وطرق التدريس والمعلمين تحصص دراسات اجتماعيةء للتعرف علي: 

" مدي دقة الصياغة اللغوية والجغرافية لكل سؤال. 

« مدي صحة المدلول الفظي والاشاري لكل مفهوم. 

" مدي انتماء كل سؤال للمستوي الذي وضع لقياسه. 


(#)ملحق (10) نموذج ورقة الإجابة المنفصلة عن أمئلة اختبار المغاهيم المغرافيةه ص 370. 
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مدي متاسبة السال لمستوي التلاميذ الصم. 


نتاقج التحكيم : 
فام المأ حث بإجراء التعديلات الت أوصي بھا السادة الحکسين وال 
ملت ی 


1- توزيع الإجابات بشكل عشوائي بين البدائل الأربعة. 
2- إجراء بعض التعديلات على بعض العبارات على النحو التالي: 
جدول ( 0 ) 
تعديلات السادة الحكمين لبعض العبارات باختبار المغاهيم ال جغراقية 


2- متاح المتاطق الداخلية عن تأثير الخلجانء | متاخ التاطق الداخلية عسن تساير 
والبحصارء واحبط اث بعرف ا طحات الائ يعرف 
با مناخ ا 
وبعد إجراء التعديلات السابقة أصبح عدد أسئلة الاختبار (24) سؤالاً من 
نوع الاحتيار من متعدد» ويذلك يكون الاختبار جاهز للتطبيق۔ 


0- التجربة الأستطلاعية للاعتيار : 

قام البا-حث بإجراء التجربة الاستطلاعية على عينة من تلاميذ الصف الأول 
الإعدادي المهني للصم بمدرسة الأملل للصم بالكوثر بسوهاج (12 تلميذا) من 
الذكورء وذلك بعد التنبيه يوم الأحد الموافق 21/ 2/ 2010 على التلاميذ بموعد 
الاختبارء والذي تقرر عقده يوم الائنين الموافق 22/ 2/ 2010 » في الفصل 


278 


مواد الیحت وادواته 


الدراسي الثاني من العام الدراسي 2009/ 2010 » وقد تم تصحيح إجابات 
الثلاميذ ورصد در جاتھہ ا“ وذلك بهدف: 

- حساب زمن تطبيق الاختبار. 

- حاب معاملات ثبات الاختيار. 

- حساب معاملات صدق الاختبار. 

- حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار. 

حساب معاملات التميز لفردات الاختبار. 

وقد أجريت العمليات الحسابية والإحصائية باستخدام برثاأ خي 050۴ rءM1)‏ 
(2003,اع٥×5‏ وبرنامج (8۴88) للمعال جات الإحصائبةء كما يلي: 
حساب زمن تطبیق الاختبار: 

تم حساب الؤمن اللازم لتطبيق الاحتبار مستوياته الثلاث باستخدام معادلة 
حساب متوسط زمن تطبيتق الاختبار”» حيث تم قياس الزمن المستغرق عند 
انتهاء أو تلميذ من الإجابة» وأخر تلميذ أنتهي من الإجابةء وحساب التوسط 
بينهماء وقد بلغ (40+ 60)+ 2= 50 دقيقة » بالإضافة إلي شس دقائق خصصت 


¥ 
mr 


اللغرافة' 


تم حساب معاملات السهولة والصعوبة لأسثلة الاختبار باستخدام معادلة 
حساب السهولة والصعوبةء وقد تراوحت معاملات السهولة لأسئلة الاختبار ما 
بين ( 0.33- 0.72) » بينما تراوحت معاملات الصعوبة لغردات الاختبار ما بين 


(#)ملحق ( 12) درجات تلاميذ التجربة الأسعطلاعية في الاختبار التحصيلي قي الفاهيم 
الحخرافية + س 372 
(+*) ملحىی (2) العادلات الإ -حصائية السىتخلدمهة ف اللسحث + صں 234 
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 )0.67 -0.28(‏ وعلي هذا تعد أسئلة الاختبار متفاوتة في لسبة السهولة 
والصعوبة. 
ح- حساب معاملات التمييز لفردات الاختبار التحصيلي للمقاهيم الجغرافية: 
لحساب معامل التمييز لمفردات الاختبار أتبع الباحث الخطوات التالية: 
- ترتيب التلاميذ في الاختبار ترتيبا ثنازليا. 
اختيار نسبة (27/) من درجات أفراد العينة التى تقع في الجزء العلوي 
وحصلت على أعلي الدرحات. 
اختيار نسبة (27/) من درجات أفراد ألعينة الي تقع في الحزء السقلي 
وحصلت على آقل الدرجات. 
- وقد كانت نسبة (27/) من العينة تمثل ثلاث (3) تلاميذ. 
استخدام معادلة التمييز . 
- وقد حسبت معاملات ييز جيم أسئلة الاختبار وفقاً للخطوات السابقة 
حیث تراوحت هذه المعاملات ما بين ( 0.34- 0.67) ”*“ وهذا يدل على 


أن مفردات الاختبار عيزه. 
د- حساب معامل ثبات الاختبار التحصيلي للمفاهيم الحغرافية: 


(*) ملحى (13) معاملات السهولة والصعوية لمضردات الاختيار التحصيلي قي المفاهيم 
الجغرافية بعد تطبيق معادلة تلافي أثر التخمينء ص 273 . 
(**) ملحق ( 2) العادلات الإحصائية المستخدمة في البحث »› ص 234. 
(***) ملحى (14) معاملات التمييز لأستلة الاختبار التحصيلي قي المفاهيم الحخرافية 
ص 374 
280 


مواد البحت وأدواته 


يقصد بثبات الاختبار إعطاء نفس النتائج إذا أعيد تطبيقه على نفس الأفراد 
في تفس الظروف")ء وقد قام الباحث مجساب معاملات الثبات للاختبار 
التحصيلي للمفاهيم الجغرافية بأكثر من طريقة إحصائية كالتالي: 
[ - حساب تبات الاختبار بطر يقة الت جز ئة ائنصغة Split -Half Method‏ 

ولحساب معامل الثبات ت استخدام طريقة التجزئة النصفية #ا1- ااام؟ 
باعتبار أن درجات الأسثلة الفردية هي أحد نصفي الاختبار» ودرجات الأسثلة 
الزوجية هي النصف الشاني للاخحتبار» وذلك لكل جزء من آجراء الاختبار 
على حله. 

وبعد إجراء العمليات الحسابية باستخدام برنامج (5۶88) للمعا لجات 
الإ حصائيةء تم التوصل إلى عدة نتائج يوضحها الجدول التالي: 

جدول ( 7 ) 
معاملات الارتباط واللبات لستويات اختبار المغاهيم الجغرافية والاختبار ككل 


ممامل الارتباط معامل الثبات 


mal" 


N 
ويتضح من الجدول ( 7) ما يلي:‎ 
قيمة معامل الارتباط للجزء الأول من الاختبار (عمستوي القذكر) يساوي‎ - 
وساب معامل الثبات استخدمت معادلة سبيرمان- يراونء ومنها‎ » )0.80( 
.)0.89( وجدت فيمة معامل ثبات اختبار الثذكر تساوي‎ 


)1( أحجمد عمد الطيب )1999 التقويم والقياس النفسي والتريوي ْ الإأسكندرية: الکتب 
ا لجامعي الحدیث ء ص 181. 
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- قيمة معامل الارتباط للجزء الثاني من الاختبار (مستوي الفهم) يساوي 
(0.66) » وساب معامل الثبات استخدمت معادلة سبيرمان- براونء ومنها 
وجدت قيمة معامل ثبات اختبار الفهم تساو (0.77). 
- قيمة معامل الارتباط للجزء الثالث من الاخحتبار (مستوي التطبيق) يساوي 
(0.83) » ولحساب معامل الثبات استخدمت معادلة سبيرمان- براونء ومنها 
وجدت قيمة معامل ثبات اختبار التطبيق تساوي (0.89). 
- قيمة معامل الارتباط للاحتبار ككل يساوي (0.83) ء وساب معامل الثبات 
استخدمت معادلة سبيرمان- براونء ومنها وجدت قيمة معامل ثبات الاختبار 
ككل تساوي (0.90)» وهو معامل ثبات مناسب لتطبيق الاختبار. 
2- حساب معاملات الات باستخدام معادلة ألفا (4) کروliخ Cronbach‏ 
حيث استخرج معامل الثبات بحساب ألفا (4) كرونباخ من درجات العينة 
الاستطلاعيةء وكانت النتائج كما هو موضح بالجدول (8): 


جلول ( 8) 
معامل ثبات آلفا (ه) لاختبار المغاهيم الجغرافية 
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ه - حساب معاملات صدق الاختبار التحصيلي للمفاهيم الجغرافية: 

ويقصد بصدق الاختبار أن يقيس الاختيار ما وضع لقياسه أو تحقيق 
الأهداف الموضوعة له "أ وهناك طرق متنوعة لحساب معاملل صدق الاختبار 
وأستخدم منها في البحث اخالى ما يلي: 

1 - الصدق الظاهري أر الصدق النطقي رإانكاا۷2 عءو٣‏ 

للتأكد من الصدق المنطقي أو الظاهري أو الصورة الخارجية أو الشكل العام 
للاختبار تم عرضه على مجموعة من السادة الحكمين لتحديد مدي ملائمة الاختبار 
للهدف الذي وضع من أجلهء وقد أجمع السادة احكمين للاختبار على أن كل 
مفردة من أسئلة الاختبار تقيس ما وضع لقياسهء وهذا الاتفاق بين السادة الحكمين 
يعد صدقا منطقيا للاختبار. 

Intrinsic Validity (J٠تlڏأl) الصدف الإحصائي‎ -2 

ويقصد بالصدق الذاتي: صدق الدرجات التجريية بالنسبة للدرجات 
الحقيقية الى بعد تصحبحها من آثار التخمين» ويذلك تصبح الدرجات الحقيقة 
للاحتبار هي الحك الذي ينسب إليه صدق الاختبار نفسه » ولحساب معامل 
الصدق الذاتي تم استخراج الجذر التربيعي عامل اللبات لكل جزء من إجزاثه 
على حده وذلك باستخدام القانون التالی: پأ= راا 


چ . 


ز11 معامل الثبات 


(1) عبد اجيد منصورء زكريا الشربيني» عبد اللطيف المشاش (1996)ء التقريم التربوي 
(الآسس والتطبيقات) » القاهرة: دار الأمين » ص 74. 
(2) يوسف العثيزي وآحرون (1999)» مناهح البحث التربوي بين النظرية والتطبيقء العين: 
مكتبة الفلاح للطباعة والنشر والتوزيع» ص 185. 
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ويو صح الحدول (9) معاملات الصدق الذاتي لجراء الاختبار التحصيلي 
للمقاهيم الحغرافية : 


جدول (9) 
معاملات الصدق الذاتي لاختبار المغاهيم الجخرافية 


ويتضح من جدول (10) أن الاختار التحصيلي للمفاهيم الجغرافية 
بمسشوياته الثلاث يتميز بدرجة صدىق مناسبة 
و - الصورة النهائية للاختبار التحصيلي للمفاهيم الجخرافية: 

أصبح الاختبار التحصيلى للمغاهيم الجغرافية في صورته النهائية " مكونا 
من (24) ۋالا من نوع الاختيأر من متعددء وموزعة كالتالي: 

جدول (10 ) 
توزيع استلة الاختبار على المستويات المعرفية التي تقيسها 
المستوي 


22-19-16-13 -10 -7-4 -[ 


23-20 -17-[]4 -11-8 -5 2 


لاعداد احتبار التفكير البصري في المخرافيا قام الباحث با لخطوات التالية : 
أ- تحديد المهدف من الاخثبار: 


(#)ملحق ( 9) الاختبار التحصيلي في الفاعيم الجغرافية في صورته النهائية » ص 363 . 
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يهدف الاختبار إلي قياس مهارات التفكير البصري لدي تلاميذ الصف 
الأو ل الإعدادي المهنى للصم قبل دراسة وحدتي ألمناخ والنبات الطبيعي وألأخحطار 
الطيعية و بعد دراستهما پاستخدام التعلم الخليط. 
ب - محديد مهارات الاختبار: 
يقيس الا ختبار لدي التلاميذ عينة البحث ثلاث مهارات رثيسه من مهارات 
التفكير البصري وهي: 
- مهارة التعرف على الشكل البصري:وتشمل القدرة على التعرف على الشكل 
البصري» ووصفه» وعده»ء وتسميتهء ويل ذلك الحد الأدنى من التفكير 
البصري. 
مهارة ربط العلاقات في الشكل البصري: وتشمل القدرة على الريط بين 
عتاصر الشكل البصري» وإبجاد التوافقات بينها والغالطات فيها (فالعلاقة بين 
الجبل وسقوط الطر توجد فيها مخالطة علمية وهي أن الرياح تصطدم بالجبال 
فيسقط المطرء والحقيقة هي أن الرياح الحملة ببخار الماء عندما تواجه الجبال 
تصعد إلي أعلي فتبرد فلا تستطيع حمل الماء فيسقط على هيئة مطر). 
- مهارة استخلاص المفاهيم الجخرافية من الشكل البصري: يتوصل فيها المتعلم 
إلي اهوم والعي القصود من الشكل البصري الذي آمامه. 
5d‏ تحدید نوع الأسئلة بالاختبار: 
عد الإطلاع على بعض الأدبيات والدراسات السابقة ”أ التي اهتمت 
بإعداد اختبارات التفكيرء وكذلك الإطلاع على بعض اختبارات مهارات التفكير 


(1) رجع الباحث إلي: 
الأ ساسى مهارات التفكر البصري» رسالة ماجستيء كلية التربية » الامعة اللإسلامية بغزة. 
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بصفة خاصة؛ والتعرف على كيفية صياغة الأسكلةء و تم إعداد أسئلة اختبار 
مهارات التقكر البصري في الجغرافيا من نوع الاختيار من معدد؛ وذلك يسبب 
- سهولة وسرعة تصحيحه. 
- ارتفاع معاملى الصدق والثباث له نتيجة عدم اختلاف تقدير الدرجات 
باحتلاف الأصححن. 
- إمكانية تغطية أجراء كبرة من توي الوحدتين. 
د“ صساعة أسعلة الاختاأر 
استخدم الباحث عند صياغة أسثلة الاختبار الأرقام المسلسلة (3-2-1- 


4 ..............الخ) لتدل على رأس السؤال» واختار الباحث للبدائل الحروف 
الأججدية الإشارة (آ- ب- جح - د)ء وقد روعي عند صياغة أسئلة الاختبار المحايير 
امتالىة: 


- أن تكون الأستلة ذات علاقة بمحتوي وحدتى الدراسة. 

- ملاءمة الصياغة اللغوية والاشارية لقردات الاختبار لمستوي تلاميذ الصف 
الأول الإعدادي المهني الصم. 

- مناسية الأسثلة لمستوي التلاميذ الصم عينة البحث 

مناسبة الأسئلة للمهارات الثلاث الرئيسة المستخدمة في الاختبار. 

- عدم وجود تداخل بين البدائل الأربعة وتساوي البدائل في السهولة والصعوبة 
قدر الامکان. 


جي ا د ا س 


نفد د س س نم ج .- 


ر سے س اسر دد ٠:‏ و 


والشحصيل قي تكنولو جيا المعلومات لدي طالبات الصف الخحادي عشرء رسالة ماجستو. 
كله التربية ۽ الحامعة الل سلاسة بعر ة۔ 


- Margaret .J., P. {2004}, Op.cite, P. 18%3 
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هھ - مواصفات اختبار مهارات التفكير البصري: 

تم حديد مواصفات الاختبار الحالي في ضوء تحليل دروس وحدتي اليحصث 
وحدتي ألمناخ والنبات الطبيعي وألا خطار الطييعيةء وقد روعي فيها ما يلي: 

- أن يكون هناك تناسب بين مهارات التفكر البصرية الثلاث. 

- أن يتضمن الاختبار كافة موضوعات وحدتي البحث. 

ویوضح اججدول (11) الوزن الشبي لمفردات اختبار التفكير البصري في 
البحث الحالي 


جدول (11 ) 
الوزن النسي اقفر داث اختبار التفكر البصري 


SIBESS 


|u| 6 | 6 |6| gi _ 


و س صاغة تعلیماتث الاختبار وعغودج الإجابة: 


تضمن الاختبار جموعة من التعليمات يسترشد بها التلميذ في الإجابة عن 
آستلة الا ختبارء وقد تر وضع الت لتعليمات في الصفحة التالية لصفحة الخلاف » وقد 
روعي فيها ما يلي: 
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- تحديد ادف من الاختبار. 
- إعلام التلميذ بعدد أسئلة الاختبارء وتقديم مثال يضح للتلميذ طريقة الإجاية. 
كما تم تصميم ورقة إجابة منفصلة ‏ عن كراس الأسئلة لكل تلميذه وقد 
تضمنت هذه الورقة بعض البيانات الحاصة باسم التلميذء تاريخ الاختبار» درجة 
التلميذء كما تم إعداد مفتاح تصحيح للاختبار لتسهيل عملية التصحيح . 
ز ~ محديد طريقة تصحيح الاختبار : 
تم تصحيح الاختبار على النحو التالي: 
- محصل التعلم على (درجة واحدة) للإجابة الصحيحة عن كل سؤال. 
- يحصل التعلم على (صغر) للإجابة غير الصحيحة أو السؤال المتروك دون 
إجابة عليه. 
- يتم تجميع الدرجات لتعطي الدرجة الكلية لإجابات التلميذ عن أسئلة 
الاختبار (24 الدرجة الكلية للإجابات الصحيحة لكل أسئلة الاحتبار) 
a‏ عرض الصورة الأ ولية للاختبار على السادة الحكمين : 
تم عرض الاخثبار على مجموعة من السادة الحكمين ” التخصصين في 
جال المناهج وطرق التدريس والمعلمين تخصص دراسات اجتماعية» للحعرف علي: 
" مدى دقة الصياغة اللغوية والحغرافية لكل سؤال. 
* مدي صبحة المدلول الفظي والاشاري لكل مهارة . 
" مدي انتماء كل سؤال للمهارة الى وضعت لقياسها. 
" مدي مناسبة السؤال لمستوي التلاميذ الصه. 


ج د ن س ن ل 


(*) ملحى ( 16) عوذج ورقة الإجابة المتفصلة عن أسثلة اختبار التفكر البصري» ص 386 . 
(F#)‏ ملحى ( 7| ) مفتاح تصحيح اختبار التفكير البصري » ص 387. 

(F*# j)‏ ملحی ا( 5) قائية باسماء السبادة الحكمين لواد وأدوات السحث» ص و 
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نتائح التحكيم : 

جاءت آراء السادة الحكمين كما يلي 

1- اتفق معظم الحكمين على أن أسثلة الاختبار جيدة. 

2- ري معظم الحكمين انتماء كل سؤال للمهارة التي يقسها. 

3 - اتفق معظم الحكمين على سلامة تعليمات الاأختبار . 

4- حذف كلمة البصري من العبارة ا 

5- تكب الخرائط الموجودة بالأسئلة حتى يسهل على الثلاميذ دراستها. 

وقد تم إجراء التعديلات اللازمة في ضوء هله الملاحظات» ووجد الباحث 
اتفاق بين آراء السادة الحكمين حول سلامة المفردات ودقتهاء وبذلك أصبح 
الاحتبار جاهز للتطبيق في صورته الأولية» وجاهزأ للعطبيق على العينة 
الاستطلاعية. 

ط - التجربة الاستطلاعية لاختبار التقكير البصري: 

بعد الانتهاء من إعداد الصورة الأولية للاخبار ع إجراء التجربة 
الاستطلاعية للاختبار على نفس العينة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي المهني 
للصم بمدرسة الآمل للصم بالكوثر بسوهاج (12 تلميذا) من الذكورء وذلك يوم 
الثلاثاء الموافق 23 / 2/ 2010 » في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
9 2010 م» وقد م تصحيح إجابات التلاميذ ورصد درجاتهم"» وذلك 
نهدذدف ` 

- حساب زمن تطبيق الاختبار. 

- حساب معاملات بات الاختبار. 

- ساب معاملات صدق الا ختبار. 

- حساب معاملات السهولة والصعوبة لفردات الاختبار. 

- حساب معاملات التميز لفردات الاحتبار. 
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E‏ ی 


وقد أجريت العمليات الحسابية والإحصائية باستخدأم برناجي @0ء0ءءM1)‏ 
(1,2003ء×E,‏ ويرنامج (5۲58) للمعا لجات الإحصائيةء كما يلي: 

1- حساب زمن تطبیق الاختبار: 

تم حساب الزمن اللازم لتطبيق الاختبار باستخدام معادلة حساب متوسط 
زمن تطبيق الاختبار حيث تم قياس الزمن المستفرق عند انتهاء أو تلميذ من 
الإجابةء وأخر تلميذ أنتهي من الإجابة» وحساب المتوسط بينهماء وقد بلغ 
(45+ 65)+ 2= 55 دقيقة » بالإضافة إلي خس دقائق خحصصت لإلقاء تعليمات 
الاختبار. 

2- الضبط الإ حصائي لاختبار التفكر البصري ٠‏ 

أضبط اختبار التفكير البصري إحصاثياً قام الباحث بالآتي : 

- حساب ألصدق الظاهري أو الصدق النطقي ر Face Validity‏ 

م التأكد من الصدق المنطقي للاختبار من خلال عرضه على جموعة من 
السادة الحكمين لتحديد مدي ملائمة الاختبار للهدف الذي وضع من أجلهء وقد 
أجع السادة الحكمن للاعتبار على أن كل مفردة من أسئلة الاختبار تقيس ما 
وضع لقياسهء وهذا الاتفاق بين السادة الحكمين يعد صدقاً منطقياً للاختبار. 

- حساب معامل ثبات الا ختبار: 

استخدم الباحث معادلة سبيرمان - بروان للتجزئة النصفية في حساب 
معاملات ثبات مكوثات الاختبار كل على حدة والاختبار ككل» وكانت التعائج 
على التحو التالي: 
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جدول (12) 


ا 


مهارة التعرف على الشكل 0.79 

سإ | 
مهارة ربط العلاقات في الشكل | 0.58 0.3 

س | 


مهارة استخلاص التائج من 0.71 0.83 


ويتبين من الجدول السابق أن مستويات الاختبار والاختبار ككل تتميز 
بدرجات مناسبة من الثبات. 

ك - الصورة النهائية للاختبار: 

أصبح الاختبار في صورته النهاتية “ مكوناً من (18) ثمانية عشر سوالاً 
موزعة توزيعا دائرياً على المهارات الثلاث أي لكل مهارة ست عبارات » كماهو 
موضح بالجدول التالي ٠‏ 


(*) ملحق ( 15) اخحتبار الفكر البصري فى صورته النهائبة > ص 375 . 
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جلول (13 ) 
أسغلة اختار التغكر البصري موزعة على المهارات الثلاث الكونة الاختبار و آوزاني النسبية 


2 
التوبة 
e ET aran‏ 
BEZ‏ 
البصري 
مهارة استخلاص اتاج ان ال | ي ې وږو ۾| me‏ 
لبصري 
مئ ]8ا | 0 
(3) اختبار المهارات الياتة: 
لإعداد اختبار المهارات الخحياتية في الحغرافيا قام الباحث بالنطوات التالية: 
آ- تحديد المذدف من الاختبار: 
يهدف الاختبار إلي قياس قدرة تلاميذ الصف الأول الإعدادي الهني للصم 
على في المهارات الخياتبة التالية:مهارة اكتساب المعرفةء ويعض المهارات 
الاجتماعيةء ومهارة رعاية الذاتء ومهارة الحافظة على البيغة. . 


ب - تحديد مهارات الاتبار: 


الحياتية وهي: 
مهارة اكتساب المعرفة. 
- بعض الهارات الاجتماعية 
مهارة رعاية الذات. 
مهارة الحافظة على البيغة. 
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ج دید نوع الأسئلة بالاختبار: 
بعد الإطلاع على بعض الأدبيات والدراسات السابقة ‏ الت اهتمت 
يإعداد اختبارات المهارات الخياتية» وكذلك الإطلاع على بعض اختبارات 
(المواقف) المهارات الحياتية بصفَة خاصة؛ والتعرف على كيفية صياغة الأسئلةء 
و تم إعداد أسثلة اختبار المهارات الياتية في الجخرافيا من نوع الاختيار مسن متعدد؛ 
وذلك بسبب 
- سهولة وسرعة تصحيحه. 
- ارتفاع معاملي الصدق والثبات له نتيجة عدم اخحتلاف تفدير الدرجات 
باختلاف الصحهحين. 
- إمكانية تغطية أجزاء كبيرة من حتوي وحدتي البحث. 
د- صياغة أسغلة الاختبار 
استخدم الباحث عند صياغة أمئلة الاختيار الأرقام المسلسلة (3-2-1- 


4 .............الخ) لتدل على رأس السال» واختار الباحسث للبدائل الحروف 
الأ بجدية الإأشارة (أ- ب٣‏ ج و)ں و قل روعي یل صاغة أسثلة الاختبار المعايير 
ألثالية: 


- أن تكون الأسئلة ذات علاقة محتوي وحدتي الدراسة. 
- ملاءمة الصياغة اللغوية لمفردات الاختبار مستوي تلاميذ الصف الأول 


الإعدادي الهنى الصم. 
- مناسبة الأسثلة لمستوي التلاميذ الصم عينة البحث. 


(1) رجع الباحث إلي: 
- هبة الله حلمي سعيد(2003). مرجع سابق. 
- عبير عبد الرحهن الشرقاوي (2005)ء مرجم ساأبق. 
- خسن مصطفي محمد (2006)» مرجع سابق. 
- محمد عید فارس (2006)ء مرجع سابق۔ 
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ه - تصنيف أسئلة الاختيار: 
تم صياغة أسثلة الاختبار وتصنيفها بجيث تشمل المهارات الحياتية المراد 
تنمیتهاء و الجدول (14 ) يوضح تصنيف مفردات الاختبار والوزن النسي ها 


چلول ( 14 ) 
أسغلة اختبار المهارات الحياتية أوزانها الثسبية 
الأسئلة 
ا 5 8 13 16 18 
A4,EO 6 c2‏ 17 


1113 7 3 
12 8 4 


و- صياغة تعليمات الاختبار ونموذج الإ جابة: 
بش الاختبار مجموعة من التعليمات يسترشد بها التلميذ في الإجابة عن 
أستلة الاختبارء وقد تم وضع ال لتعليمات في الصفحة التالية أصفحة الغلاق › وقد 


روعي فيها ما يلي: 
2 دید إلفمدف من الا ختبار. 


- إعلام الثلميذ بعحدد أسثلة ألا خحتبأرء» وتقديم مثال يضح للتلميذ طريقة ألإجاية. 

كما تم تصميم ورقة إجابة منفصلة ‏ عن كراس الأسئلة لكل تلميذ وقد 

تضمنت هذه الورقة بعض البيانات الناصة باسم التلميذء تاريخ الاختبارء درجة 
۰ ا (+*) 
التلمیذ كما تم إعداد مفتاح تصحيح للاختبار لتسهيل عملية التصحيح 


(*) ملحق ( 20) مود ورقة الإجابة المتقصلة عن آأستلة اخحتبار المهارات الاتية ص 396 . 
(**) ملحق (21) ممتاح تصحيح اخحتبار الهارات الياتيةء ص 397. 
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ز - تحديد طريقة تصحيح الاختبار : 
تم تصحيح الا ختبار على النحو الثالي: 
- صل المتعلم على (درجة واأحدة) لاإجابة الصحيحة عن كل سؤال. 
- صل المتعلم على (صفر) للإجابة غير الصحيحة أو السؤال المتروك دون 
إجابة عليه. 
-يتم جميع الدرجات لتعطي الدرجة الكلية لإأجابات التلميذ عن أسثلة 
الاختبار (24 الدرجة الكلية للإجابات الصحيحة لكل أسئلة الاختبار) 
ح- عرض الصورة الأولية للاختبار على السادة الحكمين : 
تم عرض الاختبار على مجموعة من السادة احكمين'“ المعخصصين في جال 
امتامج وطرق التدريس والمعلمين تخصص دراسات اجتماعيةء للتعرف علي: 
مدي دقة الصياغة اللغوية لكل سؤال. 
" مدي صسحة المدلول الفظي لكل مهارة . 
مدي انتماء كل سؤال للمهارة الى وضعت لقياسها. 
" مدي متاسبة السؤال لستوي التلاميذ الصم. 
تانع ف 
ت آراء السادة الحكمين كما يلي 
1- مثاسبة مقر دات الاحتبار للتلاميذ. 
2- صحة افر دات من الناحية اللغوية ودقتها. 
3“ اتفق معظم الحكمين على سلامة تعليمات الاختبار . 
4 تغير البديل الثالك في السؤال الأول من تتجول في الشارع مع أصدقائك إلي 
تحرج مسرعاً إلي الشارع. 


(*) ملحى ( 5) قائمة بأسماء ألسادة الحکمين لواد وآدوات العحث:» صر PIE‏ 
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5 السؤال (5) من اصطحب أربعة من أصدقائك في رحلة إلي حديقة الحيوان 
......إلي اصطحب أصدقائك قي رحلة إلي حديقة الحيوان ...........الخ. 
6- السوال (16) أثناء جلوسك مع أصدقائك بالليل بالقرب من نهر 

النيل»استنشق احدهم نسيم » فسألك ما هذا النسيمء فأنك تقول آنه نسيم إلي 
أئناء جلوسك مع أصدقائك بالليل بالقرب من نهر النيلء هب عليكم هواء 
لطيفاً » فسألك ما هذا النسيم» فأنك تقول أنه نسيم. 
وقد تم إجراء التعديلات إللازمة في ضوء هذه املاحظات» ووجد الباحث 
اتفاق بين آراء السادة احكمين حول سلامة المضردات ودقتهاء وبذلك أصبح 
الاختبار جاهز للتطبيق في صورته الأوليىةء وجاهزا للتطبيتق على العينة 
الاستطلاعية. 
ط -- التجربة الأستطلاعية لاختبار المهارات الياتية: 
بعد الانتهاء مسن إعداد الصورة الأولية للاختبار تم إجراء التجربة 
الاستطلاعية للاختبار على نفس العينة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي المهني 
للصم بمدرسة الأمل للصم بالكوثر بسوهاج (12 تلميذا) من الذكورء وذلك 
يوم الأربعاء الوافق 24/ 2/ 2010ء في القفصل الدراسي الثاني من العام 
الدراسي 2009/ 2010 م وقد تم تصحبح إجابات التلاميذ ورصد در جاٹھے) 


وذلك بهدف: 
- حساب زمن تطبیق الاختبار. 
حساب معامللات ثبات الاختیار. 
- حساب معاملات صدق الاختار. 
- حساب معاملات السهولة والصعوية لمفردات الاختبار. 
- حساب معاملات التميز لمفردات ألاختبار. 


(+ )ملحى ( 22 در جات تلام الجر بة الأستطلاعة اعحشار المهارات المياتية ص 38 
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آ- حساپ زمن تطبيق الاختبار: 

تم حساب الزمن اللازم لتطبيق الاختبار باستخدام معادلة حساب متو ط 
زمن تطبيق الاحتبار'» حيث تم قياس الزمن المستغرق عند اتتهاء آو تلميذ من 
الإجابةء وأخر تلميل أنتهي من الإجابةء وحساب التوسط بينهماء وقد بلغ 
(45+ 55)+ 2= 50 دقيقة » بالإضافة إلى شس دقائق خحصصت لإلقاء تعليمات 
الاختبار. ۰ 

ب- حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات اختبار المهارات الياتة: 

تم حساب معاملات السهولة والصعوية لأسئلة الأختبار باستخدام معادلة 
-حساب السهولة والصعوبةء وقد تراوحت معاملات السهولة لأسئلة الاختبار ما 
بين ( 0-33- 0.66) » بينما تراوحت معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار ما بين 
(0.34- 0.67) وعلي هذا تعد اسكلة الاختبار متفاوتة في نسبة السهولة 
والصى ة0 

ج- حساب معاملات التمبيز لقردات احتبار المهارات الحاتية: 

وقد حسبت معاملات تيز جميع أسئلة الاحتبارء حيث تراوحت 
هذه المعاملات ما بين ( 0.34- 0.67) ٠”‏ وهذا يدل على أن مفردات 
الاختبار ميزه. 

د- حساب معامل ثبات اختبار المهارات الحياتية: 

لساب معامل الات مم استخدام طريقة التجزئة النصفية اة1- اتام 
4 باعتبار أن درجات الأسئلة الفردية هي آحد نصقي الاخحبارء ودرجات 
الأسئلة الزوجية هي النصف الثاني للاختبارء وذلك لكل جزء من أجزاء الاختبار 


(*) ملحق (2) العادلات الإحصائية المستخدمة في البحث » ص 234. 
(#*) ملحق (23) معاملات السهولة والصعوية لاختبار المهارات الحياتيت ص 399. 
(***+) ملحق (23) معاملات التمييز لاختبار المهارات المياتية » ص 399 
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على حده» ويعك إجراء العمليات ا خساية باستخدام برنامج )S۶55(‏ للہعالحات 


الإحصائية » تم التوصل إلي عدة نتائج بوضحها الحدول التالي: 
جدول (15 ) 


سان ر 


ويتضح من الجدول ( ) أن معامل ثبات الاختبار ككل تساري (0.90)ء 
وهو معامل ثبات مناسب لتطبيق الاختبار. 

هھ - حساب معاملات صدق أختبار المهارات الحياتية: 

وهناك طرق متنوعة لحساب معاملل صدق الاختبارء وأستخدم منها في 
البحث الاي ما يلي: 

1- الصدق الظاهري أو الصدق النطقي yاافناه۷‏ ع۴ 

للتأكد من الصدق المنطقي للاختبار ع عرضه على جموعة من السادة 
الحكمين لتحديد مدي ملائمة الاختبار للهدف الذي وضع من أجله»ء وقد أججمع 
السادة الحكمين للاختبار على آن كل مفردة من آسئلة الاختبار تقيس ما وضع 
لقياسهء وهذا الاتفاق بين السادة الحكمن يعد صدقاً منطقياً للاختبار. 

2- الصدق الإحصائي (الذاتي( Intrinsic Validity‏ 

ولحساب معامل الصدق الذاتي تم استخراح الجذر التربيعي لعامل الثبات 
لكل جزء من أجزائه على حده» وذلك باستخدام القانون التالي: ا ر11 


ہے 


ر= معامل الصدق الذاتي. 
ز11= معامل الثبات . 


298 


مواد البحث وادواته 


ويوضح الجحدول (16) معاملاث الصدق ألذاتي لاختبار المهارات الياتية: 
جدول (16) 


سامل اسن اي 
اتتاواهارات تة | 090 |078 


ويتصح من جدول (17) أن اختثبار الهمارات الخياتية يتميز بدرجة 


صدق مناسة 

و - الصورة النهائية لاختبار المهارات الياتية: 

أصبح اختبار المهارات الياتية في صورته النهائية “ مكوناً من (18) 
سۇالا. 

وبذلك أصبحت مواد الببحث وأدوآته صالخة لإأجراء الدراسة التجريبية 
على مجموعة البحث» وهو ما سيتناوله الباحث في القفصل الخامس من البحث 


(#) ملحق (19) اخحتبار المهارات الحاتية في صورته النهاثية » ص 389. 
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الإجراءات التجريبية لليحث 


أولا. الهدف من تجرية البحت. 

ثالثا : الإعداد لتجرية اليجث. 

رابعاً: الإجراات العملية لتنفيذ نجرية البحث. 1 
خامسا: الصعوبات التي واجهت تنفيذ تجرية البحث وأساليب التغلب عليها. !| 


الإجراءات التجريبية للبحت 


القصل الخامس 
الإجراءات التجريبية للبحت 


بعد الانتهاء من التجريب الاستطلاعي لواد الببحث و أدواته » و إجراء 
التعديلات التي أسفرت عنها نعائج التجربة الاستطلاعيةء وضبط الأدوات 
إحصائياًء أصبحت مواد البحث و أدواته جاهزة للتطبيت النهائي على تلاميذ 
الصف الأول الإعدادي هني للصم عينة اليبحث» وفي ضوء ذلك يتناول الباحث 
في هذا القصل الإجراءات التجريبية للدراسة من خلال عرض الحوانب التالية: 
أولا:الهدف من تجرية البحث الحالي: 

تهدف تجرية البحث الحالية إلي التعرف على فاعلية برنامج قائم على 
البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط في تدريس الدراسات الاجتماعية على 
تنمية المفاهيم الجغرافية والتفكير البصري والمهارات الخياتية لدي التلاميذ الصم 
بالحلقة الإعداديةء ويكون ذلك من خلال مقارنة نتائج التلاميذ مجموعة الببحث في 
التطبيقين القبلي والبعدي لأدوات البحثء التى أعدت هذا الغرض والممثلة في: 

1 - اختبار المفاهيم الحخرافية. 

2- اختبار التفكير البصري. 

3- اختبار المهارات ألخياتية. 
ثانياً: التصميم التجريي لابحت 

اسشخدم الباحث النهج شبه التجريي التربوي لتحقيق هدف البحث حيث 
اعتمد على اسلوب القياس القبلي والبعدي لاختبار المفاهيم الجغرافيةء والتفكير 
البصرى» والمهارات الياتية للمجموعة الواحدة» والشكل (25) يوضح خطوات 
تلفيذ تجربة البحث. 
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الإجرايات التجربيية لابحث 


فالا الإعداد لتجربة البجث : 
1- اختيار المدرسة الى تمت فيها تجرية البحث: 
تم الحتيار مدرسة بمدرسة الأمل للصم بطهطاء والتابعة لإدارة التربية الخاصة 
- تضم المدرسة تلاميذ من بيغة جغرافية متقاربة ومتشابه في الظروف الاجتماعية 
والاقتصادية. 
- يو جل بالدرسة عدد مناسب من أجهزة الكمييوتر )6( أجهرة. 
- تعاون إدارة الذرسة مع الباحث وتقديم اة التسهيلات اللازمة 
2- اختيار جموعة البحث 
م اخحتيار مجموعة البحث من تلاميذ الصف الأول الإعدادي المهني للصم 
بمدرسة الأملى للصم بطهطاء والتابعة للإدارة التربية الخاصة بمديرية التربية والتعليم 
بسوهاج» حیٹ وفع الاختيار على فصل 1/ 1 لتفيذ تجربة البحث» وقد بلغ عدد 
تلاميذ الفصل (19) تلميذأء تم استبعاد أحد التلاميذ غير المنتظمين لتصبح عينة 
الببحث (18) تلميذأء وذلك في الفصل الدراسى الفاني من العام الدراسي 
Z010 /2009‏ 
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الصف الأول الإعدادي 
الهني للصم 


التطبيق القبلي لأدوات الببحث 
1- اختبار الغاهيم الجغرافية. 
2- أختيار التفكير البصري. 
3- انحتبار المهارات الياتية. 


التدريس 


التطبيق البعدي لأدرات البحث 
1- التبار الفاهيم الحغرافية. 
2 اختبار التفكر البصري. 
2- اختبار الهارات الياتية. 


اسا 
3 
3 
د 
َ3 
3 
X‏ 
2“ 


مقارنة التتائج لاختبار الفروق داخل عينة البحث قبل 
الفراسة بائپرنامج و عله باستخدام الأساليب الإ-حصاتية 


شکل (24) 
حطوات تفيل غربة البحث 
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ا ی س م 
3- الحصول على الوافقات الإدارية: 
بعد موأفقة السادة المشرفين على إجراء تجرية الببحثء تم خاطبة اسيل 
الأستاذ/ عمك الكلية بهذا الشأن للحصول غلی اموافقات الختلفةء حيث ۴ 
خاطبة الجهات المعنية بالموافقة على تجربة البحث وهي: 


(ب) اللإدارة المركزية للأمن بوزارة التربية والتعليم بالقاهرة. 
(ج) إدارة الأمن بمديرية التربية والتعليم بسوهاج» وإدارة التربية الحاصة با مديرية. 
(د) إدارة طهطا التعليمية. 
وقد حصل الباحث على كافة الموافقات الإدارية الحخاصة بتطبيق البحث" . 
4- متخغرات تجربة البحث وأساليب ضبطها: 
آ- المتخر التجريي ( المستقل): 
المتغير التجريي في هذا الببحث هو استخدام التعلم الخليط في تدريس 
وحدتي اناخ والنبات الطبيعي' والأخطار الطبيعية. 
ب-التغبرات( التابعة): تضمنت التغبرات التابعة في تجربة الباحث الحالي ما يلي: 
" المماهيم الحخرافية في مستويات (التذكر - الفهم - التطبيق). 
" مهارات التفكر البصري (التعرف على الشكل البصري- ربط العلاقات في 
الشكل البصري- استخلاص الفاهيم من الشكل البصري). 
" المهارات الخياتية ( مهارة اكتساب المعرفة - بعحض المهارات أجتماعية - مهارة 
رعاية الذات - مهارة الحافظة على ألييئة). 


#) ملحق ( 27) الوافقات الإدارية الى تم الحصول عليها من الجهات الختلفة لتطبيق ترية 
اليحث» ص 403 
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الإجراءات التجرييية تايحت 


ج- المتغيرات الضابطة: شملت المتغيرات الضابطة في تجربة الباحث الحالي ما يلي: 
1- متغيرات مرتبطة خصائص أفراد العينة وهي: 
- العمر الزمني :روعي عند اخثيار تجموعة البحث تقارب العمر الزمني لأفرادهاء 
لذلك تم استبعاد التلاميذ الباقين لاإعادة من مجموعة البحث» وبذلك تراو حت 
أعمار التلاميذ مجموعة البحث بين (16-15) عاماً. 
- المستوي الاقتصادي والاجتماعي: ثل تلاميذ مجموعة البحث إقليم جغراقي 
متشابه إقليم شمال سوهاج ويشمل (طما - طهطا - المراغة - جهينه) وآفراد 
مجموعة البحث ينتمون إلي أسر متقاربة في المستوي الاجتماعي والاقتصادي. 
- المستوي التحصيلي السابق في مادة الدراسات الاجتماعية: لم يسيق جموعة 
الببحث دراسة وحدتي البحث من قبل في الحلقة الابتدائية أو في الفصل 
الدراسي الأول. 
2“ مشغرات مرتبطة بإجراءات الشجربة و 
- الظروق الفيزيقية ومكان الدراسة :لتحقيق الضبط التجريى في تجرية البحسث 
الحالي روعي أن يتم التدريس مجموعة البحث من الحصة الأولي وحتى نهاية 
الحصة الرابعةء هذا باللإضافة إلى أن مجموعة البحث درست في أمكن متجاورة 
( غرفة الصف - حجرة التطوير التكنولوجي - الكتبة) تتعرض لتفس الظروف 
الفيزيقيه من ضوء وحرارة وتهوية وغيرها. 
- القائم بالتدريس: قام معلم مادة الدراسات الاجتماعية بالمدرسة'" بتطبيق 
تجربة البحث» ويرجع ذلك لتمكن المعلم وإتقانه لغة الإشارةء مهارته ي 
التعامل مع الحاسب الآلي والانترنت» كما أن الباحث'" كان يشارك في 
حصص التعلم الالكترونني مع التلاميذ لامتلاكه المهارات الأساسة للغة 


(*) 1/ محمد عبد انعم أحد الدسوقي» معلم الدراسات الاجتماعية يمدرسة الأمل للصم 
بطهطا. 
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الإشارة» وقل عقدت عدة لقاءات بن الباحث والمعلم کانت تتم قبل آلتذدريس 
تتفي الدرس. 

- المدة الزمتية للتجربة وا لحصص المخصصة ها: استغرق تدريس وحدتي 
الدراسة مجموعة البحث حوالي (12) حصة بواقع حصتين كل أسبوع» وقد 
كان سير الدرس للمجموعة عيئة الببحث في كل درس (موديول) يسير وفقاً لا 
هو مبين بالجدول التالي : 

جدول (17 ) 
نوع ومكان حصص التعلم ا يط 


س 
الآولي (الجزء الأول قاعة الفصل 
من الدرس الأول) 
الدرس الأول) لوجي 

لوج 


: 


التکتر 
من الدرس الأول 
الدرس الأول) التكتولوجي 
وأامتدت فيرة ألتدريس الفعلي - شاملة فارة تطبيق أدوات تقويم البحث- 
للمجموعة عينة الث من يوم الأحد المواقى 2010/228م وحتى يوم 


الاحتياطي. 
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رابحأ : الإجراعات العملية لتنفيذ نجربة البحس: 
تضمن تتفي جربة البحث الإ جراءات التالية : 
1. توفير الامكانات التجريبية اللازمة لتنفيذ تجربة البحث:حيث قام الباحث 
بالإجراءات التالية: 
فحص أجهزة الحاسب الألي الموجودة بالمدرسة واللازمة لتنفيذ تجربة الببحث 
للتاكد من سلامتها وخلوها من الفيروسات» وتغير نسخ الويندوز بها 


الاستعانة بمسئول حجرة التطوير التكنولوجي للإشراف على صيانة الأجهزة. 
* تنزيل نسخة 1۲ا0 من موقع الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها على أجهزة 
الكمبيوتر الموجودة بالحجرة وذلك بهدف العمل عليها في حالة انقطاع 
الاتصال بشبكة الانترنت. 
تسليم كل تلميذ نسخة من موقع 'الأمل لتعليم ابجغرافيا وتعلمها على 22 
2. التطبيق القبلي لاختبارات المفاهيم الجغرافية والتفكير البصري والمهارات 
الحياتية: 
قام الباحث بتطبيق أدوات القياس (التقويم) الخاصة بالبحث اخالي ؛ 
بهذف معرفة درجات التلاميذ قبل التدريس باستخدام التعلم الخليط في المغاهيم 
الغرافية» والتفكر البصري» والمهارات الخياتية في وحدتي الدراسةء والقارنة بين 
هذه الدرجات وبين درجات التلاميذ في التطبيق البعدي الذي سيتم تطبيقه بعد 
تجربة البحث وتدريس وحدتي الدراسة باسشخدام التعلم الخليط لعرفة مدي فعالية 
الآداة التجريبية » وقد استغرق التطبيق ثلاث حصص وتم التطبيق ساعدة معلم 
مادة الدراسات الاجتماعية بالمدرسة لترجمة بعض الإشارات التي قد لا پفھمھا 
الباحث؛ حيث تم توجيه سؤال للمعلم عما إذا كنت معلم جديد آم لاء وهل هذه 
الاختبارات ستطبتق على كل تلاميذ المدرسة وقد ت الإجابة عن استفسارات 
التلاميذ با محقق م الاطمثنان وعدم القلق. 
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وقد تم التطبيتق القبلي لأدواث البحث وفقاً تلإجراءات التالية: 
1 - التطبيق القبلي لاختبار المماهيم الجغرافية : 
وذلك يوم الأ-حد 28/ 2/ 2010 مء ولك بعد تبليسغ التلاميذ جموعة 
البحث يوعد ومكان الاختبار يوم السبت السابق ليوم الامتحان. 
2- التطبيق القبلي لاختبار التفكير البصري: 
3د- التطبيق القبلي لاختبار المهارات اخياتية: 
وذلك يوم الثلاثاء 2/ 3/ 2010 م وذلىك بحد تبليغ التلاميذ #خموعة 
البيحث وعد ومكان الاشختار . 
3. تدريس وحدتي اناخ والنبات الطبيعي و الأ خطار الطبيعية: 
- قبل البدء في تدريس الوحدتين تم تسليم كل تلميذ كتيب التلمي بالإضافة إلي 
أسطوانة خاصة يموقع ' الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها نظراً خصائص هذه 
المثة التي تعتمد على البصر في عملية التعليم والتعلم»ء وبالإضافة إلى سهولة 
التسيان لديهم لذلك حرص الہاحث على هذا الإجراء لتسهيل إجراء جر ية 
البحث وتحقيق أعلى اسثفادة لدي التلاميذ. 
- قام المعلم بأاستعراض مختوي الوحدتين للتلاميذ وإطلاع التلاميد بالموفع 
الالكتروني الوج--ودعلى شسسبكة الانترنست» 
(www.alaml.egyscholars.com)‏ د ذلك أثناء تواجد ابا حث م المعلم. 


- توضيح طرق الاتصال المختلفة بالمعلم ( وجها لوجه- الشات الكتابي). 


الإجراعات التجريبية لليحت 


قدم المعلم بمساعدة الباحث شرحاً مبسطاً لبعض أيقونات الموقع مشل 
(الرحلات المعرفية- الشات الكتابى- مكتة الأمل). 
تقسيم الفصل إلي ثلاث مجموعات عدد كل واحدة (6) آفراد بيتهم تلميد 
جد التعامل مح الكمبيوتر والانترنت» وقد قام المعلم بالتنبيه على التلاميذ بان 
عملية التدريس سوف تتم حصة قي الفصل العادي وحصة في حجرة التطوير 
” تعلم تقليدي: ويبدآ به الدرس حيث يتم شرح الدرس بطريقة تقليدية وجه 
تعليم الكتروني: ويستكمل فيه المعلم ما بدأ مع تلاميذه في اللقاء التقليديء 
ولكن من خلال موقع الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها. 
" تعليم تقليدي: لقاء يتم فيه جمیع آفکار اموضوع؛ وارد على أي استفسارات 
قد لا تكون واضحة. 
التقويم: قد يكون الكتروني من خلال الإجابة على الأسئلة القبلية والبعدية 
لكل درس» ورقية من خلال أسئلة الكتيب. 
4. العطييق البعدي لاختبارات الماهيم الجغرافية والتفكي البصري والهاراث 
اسباتية: وقد ع العطہقى القبلي لأدوات اأبحث وفقةاً للإجراءاث ألتالية: 

| - التطبيتق البعدي لاخثبار المفاهيم الحغرافية : 

وذلك يوم الثلاناء 27/ 4/ 2010 م» وذلك بعد تبليغ التلاميل جموعة 
البحث مموعد ومكان الاختبار يوم الأحد السابق ليوم الامتحان. 
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2- التطبيتى البعدي لاحختبار التفكر البصري: 
3~ العطبيق البعدي لاختبار المهارات اخياتية: 
وذلك يوم الخميس 29/ 4/ 2010 م» وذلك بعد تبليغ التلاميذ مجموعة 
خامسا: المشكلات الت واجهت الباحت أثناء تطبيق تجرية البحت وكيفية 
التحلب عليها: 
ه٠‏ ضعف مهارات التعامل مع أجهزة الكمبيوتر لدي بعض التلاميذ عينة الأبحث» 
وقد تم التغلب على هذه المشكلة من خلال قيام معلم الدراسات بالمدرسة 
والباحث بتقسيم التلاميذ إلى ثلاث مجموعات (6-6-6) بيهم شخصس 
أو اثنان ججيدوا التعامل مع الحاسب الآلي والانترنت. 
بتنزيل نسخة احتياطية للتعامل معها. 
0 وف العلاميل من أن هناك علاقة بین در جات سنه الاختبارات ودر جات خر 
٠‏ طلب عدد من التلاميذ ضرورة توفير لوحات ورقية تربط بين ألفهوم 
والصورة الخاصة به» وقام الباحث بعمل لوحات ورقية عليها (صورة المُهوم- 
اسم النهوم - الإأشارة الو صفية له- و أشجاء الإصبعي للمقهوم). 
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الفصل السادس 


تانح البحت وتضسبرها 


أولا: خطة استخلاص تانح البحت. 
ثانياً: اختبار صحة فذروض البجت وتحليل وتضبر النتائح۔ 
ثالثا: التوصيات والبحوت المقترحة. 


نتانج البحت وتفبرها 


الفصل السادس 
نانج الدراسة التجريبية 

يتناول هذا القصل نتائج البحث من خلال عرض الجوانب التالية: 

أولا: خطوات استخلاص نتائج البحث. 

ثانيأً: التحقق من صحة فروض البحث وتحليل وتفسير الثتائج. 

اكا تقديم التوصيات والقترحات. 
أولاً: خطوات استخلاص نتانع البحث: 

تم تطييتق أدوات التقويم (القياس) الخاصة بالبحث الحالي على جموعة 
البحث تطبيقاً قبلياً وبعديا وهي : 

1- اختبار المفاهيم الجخرافية. 

2- اختبار التفكير البصرى. 

3- اختبار المهارات الياتية. 


دم تصحيح آوراف الإأجابة عن أسغلة الاختبارات اللات وتسجیل 
الدرجات فى جداول تفريغ“ ء وذلك بإتباع الخطوات الاتية: 


(#) راجم : 

- ملحق (24) درجات اختبار المفاهيم الجغرافية للتلاميذ عينة الببحث قي الاختبارين القيلبي 
واليعدي » ص 400. 

- ملحق (25) درجات اختيار التفكير البصري للتلاميل عينة البحث في الاب ارين القيلي 
والبعدي » ص 401 

- ملحق (26) درجات اختبار المهارات اللياتية للثلاميذ عينة الببحث في الاختيارين القبلي 
والبعدي » ص 402 
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المفاهيم الجغرافية» واختبار التفكير البصري» واختبار المهارات ألياتية. 

2 -حسأاب التو سطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلامید جموعهة 
الببحث في التطبيق اليعدي لكل أداة من آدوات القياس. 


3- اعتمد الباحث على مستوي (0.05) للتحقق من وجود أو عدم وجود فروق 
بين متوسط درجات ججموعة البحث في التطبيق البعدي لأدوات البحث. 


4- استخدم البحث اختبار ت (/ء٥7.7)‏ لمعرفة إتجاه ومقدار هذه الفروق ودلالتها 
الإحصائية لاختبار مدي صحة فروض البحث. 

5- استخدم الباحث معادلة إحصائية تتناسب وتصميم الجموعة الواحدة لإجراء 
امعادلات الإحصائية لمقارنة الفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي (“. 

6- حساب فسبة الکسب ألعدل ودلالتها لکل اداه من أدواتٹ السحث باستخدام 
معادلة بليك (20ا8) للكسب المعدل“ وذلك لساب فعالية البرنامح القائم 
على البثائية الاجتماعية باستخدام التعلم الغليط في تنمية المضاهيم المجخرافية 
والتفكير اليصري والهارات اخياتية لدي التلاميذ الصم بالحلقة الإعدادية. 


ملحی (2) العادلات الإا حصائبة المستخدمة ف العحثء ص 234. : 
(1) فؤاد ابو حطب (1991)ء ناهج البحث وطرق التحليل الإحصائي في العلوم النفسية 
والتّربوية وألا حتماعية» القأهرة: مكتة الاغجلو المعصرية» یں 369 
(*) ملحن (2) المعادلات الأ حصائية أأستخدمة ق الہبحث + س 234.. 
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وقد استعان الباحث بعس المراجع اأص صة لساب القيم أالسايقة 
ودلالتها الإاحمائة. 
ثانيا: التحقق من صحة فروض البحث وتجليل وتفسبر النتائج. 
[س اخحتبار حبحة الفرض الأول 
ينص الفرض الأول من فرض البحث على أنه: 
او جدقرق دال إحصائياً عند مستوي (0.05) بین متوسطی درجات 
التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي المهنى قبل دراسة البرنامج القائم على 
البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط وبعده لصالح التطبيق المعدى لاختبار 
الفاهيم الجخرافية » ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب ما يلي: 
والمهم؛ والتطسق) لا ختار المغاميم الجغرافية وف الاختبار ککل. 
" قيمة ت لدلالة الفروق بين مشوسطي درجات تلاميذ مجموعة الببحث في 
التطبيقيين القبلي والبعدي لاخحتبار المغاهيم الجخرافية لكل مستوي مسن 
مستویات الاختأر اأثلذث على حلده ۽ والاختبار ککل» وکانثت التتاتج کہا 


هي موضحهة 


(1) رجع الباحث إل: 

- صلاح أحمد مراد (2000). الأساليب الإحصائية قي العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية 
القاهرة: مكتية الانجلو المصرية ص 233. 

- إبراهيم عبد الوكيل اثفار (2001)ء الإحصاء الوصفي باستخدام الحزمة الإحصاية 8۴88 
for Windows‏ » الطبعة الثاني طنطا: الدلتا لتكنو لو جيا الحاسبات » ص 93-87. 

- صلاح مود علام (2002). القياس والتقويم التربوي: أساسياته وتطييقاته» وتوجهاته 
الحاصرة القاهرة: دار الفكر العربي» ص 100-93 . 
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جدول (18) 


دلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ جموعة البحث قي التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار 
المغاحيم الجغرافية لكل مستوي من مستوياته على حده وللاغتبار ككل 


aE: 


- بالج 
اتوسط إ الاراف إ١‏ التوسط 
بة | اماي العياري السايي 
زا ك زې 


BSE 
حا‎ 


ا 
L213‏ 


فن جدول (18) السابق يتقح ما 


2 


د أن هناك ا 0057 درجات 
التلاميذ جموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مامي 
الجغرافية في مستوي التذكر لصالح التطبيق البعدي» حيث بلخت قيمة ت 
الحسوية (22.1)ء بينما وجدت قيمة ت الجدولية عند درجة حرية (17) 
تساوي ( 2.11 ) لستوي الدلالة ( 0.05). 

" أن هناك فرق دال إحصائياً عند مستوي ( 0.05) بين متوسطي درجات 
التلامبذ مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعمدي لاختبار اا 
الجغرافية في مستوي الفهم لصالح التطبيت البعمدي»ء حيث بلغت قيمة ت 
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الحسوبة (22.2)ء بينما وجدت قيمة ت الحدولية عند درجة حرية (17) 
تساويي (2.11) لمستوي الدلالة ( 0.05). 

أن هثاك فرق دال إحصاتباً عند مستوي ( 0.05) بين متوسطي درجات 
التلاميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لاختب ار المفاهيم 
الجخرافية في مستوي التطبيق لصالح التطبيق البعدي» حيث بلغت قيمة ت 
الحسوبة (23.1 )» بيتما وجدت قيمة ت الحدولية عند درجة حرية (17) 
تساوي (2.11) لمستوي الدلالة ( 0.05). 


د أن هتاك فرق دال إحصائياً عند مستوي ( 0.05) بين متوسطي در جات 
التلاميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعحدي لاحب ار المفاهيم 
الجغرافية ككل لصالم التطبيق البعدي» حيث بلغت قيمة ت الحسوبة 
(37.8) نما وجدث قيمة ' ت الجدولية عند درجة حرية (17) تساري 
(2.11) لمستوي الدلالة ( 0.05). 

وهذا يعني أن هناك فرق دال إحصاتياً عندي مستوي (0.05) بين متوسطي 
درجات تلاميذ جموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي في محصيلهم 
للمستويات المعرفية الثلاث (التذكر - الفهم - التطبيق) المكونة لاختبار المفاهيم 
الحخرافية ككل لصالح التطبيق البعدي بعد دراسة وحدتي ألمناخ والتبات الطبيعي 
و الأخطار الطبيعيةء وهذا يدل على ارتفاع مستوي تحصيل تلاميذ مجموعة البحث 
لمفاهيم الجغرافية بعد دراسة الوحدتين بالتعلم الخليط الأمر الذي يقود إلى قبول 
الفرض الأول من فروض البحث. 

- إجابة السوال الأول من أسئلة البحث والذي ينص علي: 

ما فاعلية برتامج قائم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط في 
تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية المفاهيم الجغرافية لدى التلاميذ الصم 
بالحاقة الإعدادية؟ 
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تم حساب فاعلية برنامج قائم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم 
الخليط في تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية الفاهيم الجغرافية بمستوياته 
الثلاث ( التذكرء الفهم» التطبيق) لدى التلاميذ الصم باللقة الإعدادية باستخدام 
معادلة الكسب المعدل ل بليك "()ءها8)» والذي يشير إلي انه إذا كانت نسبة 
الكسب ال معدل تقع بين (صفر- 1) فإنه يكن القول بعدم فاعلية البرنامج 
أو الأسلوب المستخدم في التدريس» آما إذا زأدت نسبة الكسب المعدل عن الواحد 
الصحيح ول تتعد (1.2) فهذا يعنى أن البرنامج أو الأسلوب الستخدم في التدريس 
حقق الحد الأدنى من الفعاليةء ولكن إذا زادت نسبة الكسب المعدل عن (1.2) 
فهذا يعني أن البرنامج أو الأسلوب المستخدم في التدريس حقق الحد الأاقصى من 
الفعالة .و كانت النتائح كما هي موضحة با لجدول التالي (20): 


جدول (19) 
دلالة الكسب العدل جو عة البحث قي اخثبار المفاهيم الحغرافية بجستوياته الثلاث 


(#) ملحی (2) المعادلات الإحصائية المستخلمة ف الحث »ص 234 
(1) فایزه أحمد حادة (2000) آثر استخدام بعمض استراتيجيات التعلم لاوتقان في تدريس 
القسمة للصف الخامس الابتدائي' رسالة دكنوراه» كلية التربيةء جامعة أسيوط ص 179. 
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تبين من جدول (19) السايق آن نسب الكسب المعدل بالسبة لكل مستوي 
من مستويات أختبار الفاهيم الجغرافية- باستئناء-مستوي التطبيق حقق الد 
الأقصى من الفعالبة- ء ونسبة الكسب العدل لاشتبار المغاهيم الجغرافية ككل تقع 
تي تحقيق الحد الأدنى من درجة فاعلية البرنامج قي رفع مستويات اخحتبار المفاهيم 


الخخرافية. 
تفسير التتائج المتعلقة بالفرض الأول من فروض البحث والسؤال الأول من 
أسئلة الحث: 


وكشفت نتائج اخحتبار صحة الفرض الأول عن وجود فرق دال إحصائيا 
عند مستوي (0.05) لصاح التطبيق البعدي مجموعة البحث في المستويات الثلاث 
اللعرفية المكونة لاختبار المفاهيم المخرافية»واختبار المقاهيم المجخرافية ككل» ويعمزي 
التحسن والتضوق في التطبيق البعدي لاستخدام التعلم الخليط في تدريس وحدتي 
البحث. 

ويري الباحث أن هناك أسباب لتحسن مستوي التلاميذ في الاختبار البعحدي 
ترجع إل: 

توفر المرونة في التعلم سواء من خلال الحصص التلقائية التي يتقابل فيها ا لمعلم 
مع التلاميذ أومن خلال التعلم الالكتروني عبر موقع الأمل لتعليم ال مغرافيا 
وتعلمهاء فالفصل الدراسي أصبح بيثة تعلم تاز بالديناميكية إضافة إلى 
تمحورها حول التعلم؛ نتيجة العمل في جموعات تعلم. 

* ربط المتعلم بمصادر الكترونبة متنوعة للمعلوسات الجغرافية» مثل المكتبات 
الالكترونيةء المدونات مواقع ذات الصلة بالموضوعات الدراسية القاصة 
بوحدتى البحث» حيث أسهم ذلك في إتاحة الفرصة للمتعلم الأصم لاكتساب 
العديد عن اللفاهيم الحغرافية المرتبطة جموضوعات الدراسة. 
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" توافر موقم الكتروني- موقع الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها- آدي إلي تكرار 
تعلم موضوعات وحدتي البحث» و وجود نوعاً من المرونة في التعلم؛ لأن كل 
فرد يتعلم حسب خبراته السابقة» وحسب قدراته. 

التنوع تي تقديم المفاهيم والمعلومات ا لجخرافية سواء داخل القصل وجها لوجه 
أو من خلال الدخول على موقع الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمهاء والتعلم من 
خلال أحد مكوناته كالرحلات المعرفية عبر الانترنت أو من خلال مواقع ذات 
صلة ساعد على تعلم المفاهيم الجخرافية. 

تنوع الوسائط التعليمية المستخدمة في موقع الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها ما 
بين صور متحركة وصور ثابثة وفلاشات ساعد على جذب انتباه التلامبد 
صورة هتحركة أو ثابتة بالإضافة إل صور متحركة للإشارة الوصفية للمفهوم» 
الجاء الإصبعي. 

توافر التغذية الراجعة البشرية (التعلم وجهاأ لوجه)ء والتغذية الالكترونية 
الراجعة ساعد على تصحيح بعض الفاهيم الجغرافية الخاطة لدي التلاميد 
الصم» واكتسابها بطريقة سليمة. 

المشاركة في الأنشطة التعليمية الورقية والالكترونية ساعد على تعلم المفاهيم 
إتاحة فرصة النقاش والحوار وجهاً لوجه أو من خلال الموقع- غرفة الشات- 
ساعد على تعلم الغاهيم الحغرافية. 

على تفوق التعلم الخليط على الطريقة المعتادة في التدريس لدي تلاميذ المراحل 


ر3 


تانج البحت وتفسبرها 


الختافة رس هده الدراسات دراسة كراسي بٻدوي )2009( 1 درأاسة حمل 
الشمري )2007 2 ودراسة فاجان)Vaughan,2007‏ )° » ودراسة سامي محمد 
٠ )2002(‏ ودراسة جبرين عطيةء رشا قطرس (2010)(؟. 
2 الحتبار صسحة القرض الثاني : 
ينص الفرض الثاني من فروض البحث على أنه: 
أيوجد فرق دال إحصائياً عند مستوي (0.05) بين متوسطي درجات 
التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي المهنى قبل دراسة البرنامج القائم على 
البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط ودرجات تلاميذ نفس امجموعة في 
ولاختبار صحة هذا الفرض ت حساب ما يلى : 
التطبيق القبلي والبعدي لكل مهارة سن الهارات الللاث (التعرقف على 
(2) محمد خزيم الشمري (2007)ء آئر استخدام التعلم المدمح في تدريس مادة الجغرافيا على 
حصي طلاب الصف الثالث التوسط في عافظة حفر الباطن واتجاهاتهم نجوه رسالة 
دکتو راه كلية الربرةء اة الأردنية بعمالٰ» س 06-54 
{3})Vaughan ,N.(2007),"Perspectives or blended Learning in Higher Education,‏ 
International Journal on E-Learning, 6(1}, pp. $1-94.‏ 
Available at :http:fwww.ell.elc.edu.sa.{ Accessedon:May, 19,2006).‏ 
(5) جبرين عطبة حمد» رشا محمد قطوس (2010)ءفاعلية استخدام التعليم المتمازج في تحصيل 
طالبات الصف الرابع الاساسى في مادة اللخة العربية في الأردن ء مؤمر التريية في عام 
متغس الفترة من 8-7 أبريل» الجامعة الماشمية» عمانء الأردن » ص23-1: 


Available at : hu. edu. jo ecwc/ papers/.../ Higher 20Educationa20Papers.doc 
{Accessedon:May, 2,2010). 
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الشكل البصري - ربط العلاقات قي الشكل البصري - استخلاص الفاهيم 
من الشكل البصري) لا ختبار التقكر البصري» وي الاختبار ككل 
- قيمة تا لدلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميك جموعة البحث في 
التطبيقيين القبلي والبعدي لكلى مهارة من المهارات الثلاث (التعرف على 
الشكل البصري - ربط العلاقات في الشكل البصري - استخلاص الفاهيم 
من الشكل البصری) لاختبار التمكر البصري عفی -حلاة» والا تار ککل» 


جدول (20) 


دلالة الفروق بين متوسطي درجات تلامي جموعة البحث في التطييقين القبلي والبعدي لاغتبار 
م سی مل عدا على حدة على حده وللاختبار ککل 
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ومن جدول ( 20 ) السايق يتضح ما يلي: 

" أن هناك فرق دال إحصائيا عند مستوي ( 0.05) بين متوسطى درجات 
التلاميذ تجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير البصري 
في مهارة التعرف على الشكل البصري لصالح التطبيق البعدي» حيث بلغت 
قيمة ت الحسوبة (17.3)» بينما وجدت قيمة ' ت الجدولية عند درجة 
حرية (17) تساوي ( 2.11 ) سوي الدلالة ( 0.05). 

" آن هناك فرق دال إحصاثياً عند مستوي ( 0.05) بين متوسطي درجاث 
التلاميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير البصري 
في مهارة ربط العلاقات في الشكل البصري لىصالح التطبيق البعدي» حيث 
بلخت قيمة ت انحسوبة (21.3)» بينما وجدت قيمة ت الجدولية عند درجة 
حرية (17) تساوي (2.11) لمستوي الدلالة (0.05). 


" أن هناك فرق دال إحصائباً عند مستثوي ( 0.05) بين متوسطي درجات 
التلاميذ مجموعة البحث في التطبيقون القبلي والبعدي لاختبار التقكير البصري 
في مهارة استخلاص المغاهيم الجغرافية من الشكل البصري لصالح التطبيق 
البعدي» حيث بلغت قيمة ت الحسوية (3 .8)ء ينما وجدذت قيمة ت 
الجدولية عند درجة حرية (17) تساوي (2.11) لمستوي الدلالة ( 0.05). 


“ أن هناك فرق دال إحصائياً عند مستوي ( 0.05) بين متوسطي درجات 

التلاميذ مجموعة البحث قي التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير البصري 

ككل لصالح التطبيق البعدي» حيث بلغت قيمة ت انحسوية (36.66)» بينما 

وجدت قيمة ت الحدولية عند درجة حرية (17) تساوي (2.11) لمستوي 
الدلالة ( 0.05). 

وهذا يعنى أن هناك فرق دال إحصائياً عندي مستوي (0.05) بين متوسطي 

درجات تلاميد تجمرعة الببحث في التطبيقين القبلي والبعدي في مهارات الستفكير 
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البصري ككل لصالح التطبيق البعدي بعد دراسة وحدثي امنا والنبات الطبيعي 
و الأخطار الطبيعيةء وهذا يدل على ارتفاع مستوي تحصيل تلاميذ مجموعة البحث 
للمفاهيم الجغرافية بعد دراسة الوحدتين بالتعلم الخليط الأمر الذي يقود إلى قيول 
الفرض الأول من فروض البحث. 

- إجابة السؤال الثاني من أسئلة البحث والذي ينص على: 

ما فاعلية برنامج قائم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الحليط في 
تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية مهارات التفكر البسصري لدى التلاميذ 
الصم بالحلقة الإعدادية؟ 

تم حساب فاعلية برنامج قائم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم 
ا لخليط في تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية مهارات التفكر البصرى 
الثلاث لدى التلاميذ الصم بالحلعة الإعدادية باستخدام معادلة الكسب المعدل ل 
بليك» والذي يشير إلى انه إذا كانت نسبة الكسب المعدل تقع بين (صفر- 1) قإنه 
يمكن القول بعدم فاعلية البرنامج أو الأسلوب المستخدم في التدريس» أما إذا 
زادت نسبة الكسب العدل عن الواحد الصحيح ولم تتعد (1.2) فهذا يعي أن 
البرنامج أو الأسلوب المستخدم في التدريس حقق الحد الأدنى من القعاليةء ولكن 
إذا زادت نسبة الكسب المعدل عن (1.2) فهذا يعني أن البرنامج أو الأسلوب 
الستخدم في التدريس حقق الخد الأقصى من الفعالية وكانت التتائج كما هي 
موضحة بالحدول التالي (21): 
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جدول (21) 
دلالة الكسب المعدل مجموعة البحث في اختبار المغاهيم الجغرافية بمستوياته 
اثلاث 


تبن من جدول ( 21 ) السابق أن نسب الكسب المعدل بالنسبة لكل مهارة 
من مهارات اخثبار التفكر السصري» ونسبة الكسب المعدل لاختهار التفكير 
البصرى ككل في المدى الذي حققه بليك» وهذا يدل على أن البرنامج القائم على 
البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط له درجة عالية من الفاعلية في تنمية 
التفكر البصري لدي التلاميذ عينة الببحث. 


تفسير النتائج المتعلقة بالفرض الثاني من فروض البحث والسؤال الثاني 
من أسثلة البحث: 

وکشفت نتائج احتبار صحة الفرض الفاني عن وجود فرق دال إحصائيا 
عند مستوي (0.05) لصالح التطبيق البعدي نجموعة البحث في المهارات الثلاث 
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اللكونة لاحتبار التضفكر البصري»ء واختبار التقكر البصري ککل» وپعزي التحسن 
والتفوق في التطييق البعدي لاستخدام التعلم الخليط في تدريس وحدتي البحث. 
ترچع إل: 

" تصميم الحتوي الالكتروني لوحدتي البحث بطريقة تشجع التلاميذ الصم على 
التفكر البصري نتج لاستخدام آدواته كالصور الثايتةء والصور تحر كة» 
والرسم البيائيء وا خرائط الفاهيميةء وة اللإأشارة باللإضافة لاستخدام 
الملاشات.. 

ربط موقع الأمل لتعليم الجغرافيا وتعلمها بالعديد من المواقع ذات المصادر 
ا لحديثة عبر الانترنت» أسهم في مساعدة التلاميذ على التعرف على الأشكال 
البصريةء وإلجاد العلاقات بين الأشكال» والظواهر الجغرافية البصرية 


تقديم المعلومات وتكرارها حسب رغبة المتعلم» وتزويده بتغذية راجعة ساعد 
على تنمية مهارات التفكير البصري لدي التلاميذ الصم. 

توافر عنصر الجذب والتشويق والبساطة في موقع الأمل لتعليم الجشرافيا 
من خلال توفر المشرأات البصرية الحر كبة» ومراعاة الفروق المردية بين التلاميذ 
الصم. 

توافر المثبرات البصرية بكتيب التلميذ مح وجود ترجة بلغة الإشارة للكثبر من 
الغاهيم والمعلومات أسهم في تنمية التفكير البصري. 

سهولة تناول المتعلم الأصم للمعلومات داخل الموقم وعرضها وفقاً 
لاحتياجاته وفق تنظيم مرن غير ملزم بتتابع استعراضهاء آدي ذلك إلى تيسير 
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تشكيل المتعلم للمعلومات في ذهته يما يتواءم مع آبنيته المعرفية السابقة» 
وبالتالي تنمية مهارات تفكيره البصري. 
« اتاح الموقع الالكتروني الفرص أمام التلاميذ الصم للتدريب على مهارات 
التفكير البصري بطريقة العرض الجيدة والتنوعة» مع توفير العديد من 
التطبيقات التعلقة مهاراث التفكر البصري. 
وتتفتى هذه النتيجة مع نتائج البحوث والدراسات السابقة والتي أكدت على 
تفوق التعلم الخليط على الطريقة العتادة في تدمية مهارات التفكير البمصري» ومن 
هذه الدراسات دراسة نائلة اخزندار» وحسن مهدي (2006) "ء ودراسة حسن 
مهدي (2006) © ودراسة مار جرت Marga e†,2004(‏ ° . 
3- اختبار صحة الفرض الثالث: 
بتص القرض الثاني من فروض البحث على آنه: 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوي (0.05) ٻين متوسطي در جات 
التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي المهتي قبل دراسة البرنامج القائم على 
البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم ا حاط ودرجات تلاميذ نفس الجموعة في 
القياس البعدى لاختبار المهارات الخحياتية. 
ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب ما يلي : 
- التو سطات الخحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميذ مجموعة البحث في 
التطبيق القبلي والبعدى لكل مهارة من المهارات الأربع (مهارة اكتساب 
المعرفة - بعض المهار ات الاجتماعية - مهارة رعاية الذات- مهارة الحافظة 
على البيئة) لاختبار المهارات الياتية ككل. 


)1( ناڈلة اخرندار وسحسن مهدي )2006( مرجم ساأبق»› ص 644-620 
(3JMargaret „J. P.(2004), Op.Cit. , pp. 145-170‏ 
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- قيمة ت لدلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميل مجموعة البحث في 


هي مو حه 
جدول (22) 
دلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ مجموعة البحث قي التطبيقين القبلي والبعدي لاخشبار 
a‏ الحیاتیة ککل 


اع اطین لدل | شاع الین المد | 


المتوسط | الاعراف | التوسط ا اف 
السابي الممياري | 
(م) 8 


ومن جدول (22 ) السابق يتضح ما يلي: 

* أن هناك فرق دال إحصائيا عند مستوي ( 0.05) بين متوسطي درجات 
التلاميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار المهارات ألحياتية 
ككل لصالح التطبيق البعدي» حيث بلغت قيمة ت الحسوية (20.21)» بينما 
وجدت قيمة ت الجدولية عند درجة حرية (17) تساوي (2.11) لمىستوي 
الدلالة ( 0.05). 

وهذا يعني أن هناك فرق دال إحصائياً عندي مستوي (0.05) بين متوسطي 
درجات تلاميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبلبي والبعدي في الهارات الياتية 
ككل لصالح التطبيق البعسدي بعد دراسة وحسدتي الاخ والثبات الطبيعي 
و الأحطار الطبيعيةء وهذا يدل على ارتفاع مستوي تحصيل تلاميذ جموعة البحث 
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بعد دراسة الوحدتين بالتعلم الخليط, الأمر الذي يقود إلى قبول الفرض الأول 
من فروض آلبحث. 

- إجابة السؤال القالث من أسثلة البحث والڈي ينص على: 

ما فاعلية برنامج قائم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط 
في تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية مهارات المهارات الياتية لدى 
التلاميذ الصم بالخلقة الإعدادية؟ 


تم حساب فاعلية برنامج قائم على البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم 
الصم بالحلقة الإعدادية باستخدام معادلة الكسب العدل ل بليك» وكانت النعائج 
كما هي موضحة بالحدول التالي (23 ): 
جدول (23) 
دلالة الكسب العدل جموعة البسحث ف تيار الهارات الخياتية 


تبين من جدول (23) السابق آن نسبة الكسب العدل لاحتبار الهارات 
الحياتية ككل في الدى الذي حققه بليك وهذا يدل على أن البرنامج القائم على 
البنائية الاجتماعية باستخدام التعلم الخليط له درجة عالية من الفاعلية في تنمية 
امهارات الياتية لدي التلاميذ عينة اأبحث. 
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تفسير التتائج المتعلقة بالفرض الأول من فروض البحث والسؤال الأول من 


أسعلة البحث: 


وكشفت نتائج احتبار صحة الفرض الشاني عن وجود فرق دال إحصائيا 


عند مستوي (0.05) لصالح التطبيق البعدي نجموعة البحث في اختبار المهارات 
اباتية ککل» ويعزي التحسن والتفوق ف التطىسقى البعدي لاستخدام التعلم 


للمهارات الياتية ترجع ن 


التعلم وجهاً لوجه داخل الفصل التقليدي أو التعلم من خلال الموقم 
الالكتروني ساعد في تنمية المهارات الياتية الخاصة باكتساب العرفة المغرافية 
لدي التلاميذ الصم» حيث يكن للمتعلم الأصم الدخول على الوسوعات 
الجغرافيةء والخرائط . 

ساهمت غرفة الشات - إلى حد ما- في إتاحة الفرصة للتلاميذ للحوار مع 
المعلم غا يشجع على مهارات التواصل والتعاون مع الآخرين بين التلاميذ. 
الإبجار داخل المواقع الالكترونية المرتبطة بالموقع ومكتبة الأمل تزيد من 
اكتساب المتعلم للمعرفة الجغرافية. 

التعلم الخليط يدعم المهارات البصريةء واليت تعد عنصراً مهما للتلاميدذ 
الصم؛ لأنها تعطي فرصة لمم لتعلم سلوكيات وأفكار جديدة. 

يوفر التعلم الخليط خبرات حقيقية لمواقف حياتية يستفيد منها المتعلم الأصم 
في حياته الوافعية خحاصة عتد حدوث كوارث طبيعية؛؟ حيث يكن مشاهدة 
لقطات فيديو لكوراث طبيعية أو بشريةء ثم مناقشتها داخسل القصل التقليدي 
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للتعرف على أهم الآراء وكيفية التصرف في حياتنا عند مواجهة مثل هذه 
المواقف.. 
إتجاز المتعلم للآنشطة المرتبطة بوحدتي البحث زاد من ثقة المتعلم الأصم 
بتقسه» وهه الهارة من المهارات الى بمتقدها الصم نجه إعاقتهم. 
وتتققی هده ألنتىجة م نتاثج البحوث وألذراسات السايقة وال أكدت علی 
تفوق التعلم الخليط على الطريقة المعتادة في تنمية المهارات الياتية دراسة هد 
جابر(2001)» رضا هندی (2002) . ودراسة عمد عید (2006)) 
علاء الدين أيرب (2008) . 
ثالثا: التوصيات والبحوث المقترحة: 
1- الثوصيات 
في ضوء النتائح التى توصل إليها البحث الحاليء يوصي الباحث بالاتي: 
تتمشل توصيات الباحث فى جال مناهج فيما يلى: 
1- إعادة صياغة وتنظيم وحدات الدراسات الا جتماعية في الحلقة الإأعدادية المهنية 
للصم وفقاً للتعلم الخليط بجيث يصبح التلميذ الأصم عضواً إيجابياً في العملية 


(1) اد جاپر أحمد (2001)ء مرجع سابق» ص47-13. 

(2) رضا هتدي جعة (2002)» مرجع سابق» ص77-43. 

(3) عمد عید فارس (2006)» مرجع سابق» ص168-159. 

(4) علاء الدين عبد الحميد أيوب (2008)» استخدام تكنولوجيا الواقع الافتراضي في تحسين 
المهارات الحباتية اليومية لدي الأطفال التوحديين؛ اللتقي العلمي الأول لراكز التوحد 


ف العام العريي: التو حد .. واقع ومستقبل ف الفترة من 12-10 توقمىر› 
Available at: http:// ıpac.kacst .edu.sareDoc/1429/172277_1.pdf { Accessed on :May,‏ 
( 20 و2 
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التعليمية ما يزيد من حصيله لمفاهيم الجغرافية» وتنمية مهارات الششفكير 
البصري. 

2 ضرورة وضع منامج خاصة بالصم تختلف عن العاديين بجبث تستخدم فيها 
لغة اللإشارة» سمعيأً بالصورء والرسوم» والأشكال التوضيحيةء والصور 
امتحوكةء وتكون أكثر ارتباطاً بجياة التلاميذ الصم» مع ربطها راقع تعليمية 
الكتروئية. 

3- تضمين التريية الخحياتية في حتوي مناهج الدراسات الاجتماعية (الجغرافيا) 
براح التعليمية المختلفة للتلاميذ الصم بشكل متتابع ومستمر من مرحلة 
التعليم الأساسي حتى المرحلة الثانوية.. 

4- تضمين مهارات التقكير البصري التي توصل إليها الببحث الحالى في مناهج 
الدراسات الاجتماعية بالمراحل التعليمية المختلفةء بشكل متتابع ومتكامل 
ومستمرء حسب مستویات ومتطلبات کل صف دراسي. 

5~ عدم الاعتماد على الكتاب الدرسي وحده كمصدر للمعرفة» والاستعانة 
بشبكة الانترنت» ومواقعها الجغرافية في تنمية الففاهيم الجغرافية 
والتفكير البصري۔ 

2 - في جال طرق التدريس: 
تتمثل توصيات الباحث فى جال طرق تدريس الدراسات الاجتماعية فيما 

یلی: 

1- استخدام طرق واستراتيجيات تدريس الفاهيم» تجمع بين لظ المفهوم كتابة 
وججانبها صورة لهء وإشارته الوصفيةء وإشارته باهجاء الإصبعي الأمر الذي 
يساعد في تكوين المفاهيم المغرافية لدى التلاميذ الصم . 

2- استخدام الأستراتيجيات والمداغل التدريسية التى تساعد في تنمية التفكير 
البصري لدى التلاميذء ومن أمثلة هذه الطرق التدريسية كالنظم الخييرة 
الكمبيوتريةء البرججيات التوليديةء والتعلم الخليط وغيرها. 
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3- عاولة الأستفادة من النظريات والبحوث التي أجريت في جال تصميم التعلم 
الالكتروني للصمء لعرفة أفضل غماذح التصميم وأكثرها ملاءمة لخصائص 
التلاميذ الصم»ء ولطبيعة الدراسات الاجتماعيةء وأهداف تدريسها بالمراحل 
التعليمية المخثلقة. 

3 - في جال إعداد المعلمين وتدرييهم : 
يوصى الباحث فى جال إعداد الطلاب المعلمين تخصص دراسات اجتماعية 

پا یلی: 

[- تدريب العلمين على استخدام التعلم الالكتروني ودمج التكنولوجيا المتقدمة 
في تعليم الدراسات الاجتماعية للتلاميد الصم. 

2- إعداد قسم متخصص بكليات التربية لتخريج (معلم الفثات الخاصة) مدرب 
على استخدام التكتولوجيا ني العملية التعليمية. 

3- إعداد دليل لعلم التريية الخاصة بصفة عامة» ومعلم الصم بصفة خاصة 
يرشده على كيفية تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمها للتلاميذ الصم. 

4 - قي جال التقويم : 
بوصى الباحث في جال تقويم تلاميل المرحلة الإعدادية ما يلي: 

1- مراجعة أساليب تقويم تلاميذ المرحلة الإعدادية الهنية للصم ميث تمشل 
الفاهيم الجخرافية والتفكير البصري» واختبار المواقف الخياتية جانبا أساسياً فى 
تقويهم» والتركيز على الجانب الخاص بالأسئلة الموضوعية. 

2- مراعاة اعتماد أسئلة التقويم على الذاكرة البصرية لصم أي استخدام الصور 
في تقويم المتعلم الأصم» ومراعاة التركيز على استخدام التقويم البنائيء 
وألنهاتي في کل درس. 
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2“ ججحوث مقترحة: 
شعر الباحث أثئاء القيام بهذا البحث أن هتاك بعض المشكلات الأساسية 
فى حاجة إلى دراسة وبجث علمى فى هذا المجال» ولذلك يقترح إجراء البحوث 

التالية: 

1- فاعلية استخدام التعلم الخليط وبرنامج آبصار في تدريس الدراسات 
الاجتماعية على تنمية المفاهيم الجغرافية والمهارات المحياتبة لدي التلاميذ 
المعاقين بصريا با خلقة الأعدادية. 

2- فاعلية يرنامج قائم على التعلم الخليط في تدريس الدراسات الاجتماعية على 
تنمية التفكر التباعدي وأاستشراف المستقبلء والاتجاه نحو المادة لدي التلاميذ 
الصم بالخحلقة الإعدادية. 

3- فاعلية تصميم موقع الكتروني في تدريس الجغرافيا على تلمية التحصيل المعرني 
والتفكر التقاربى والوعي البيئي لدي التلاميذ الصم بالمرحلة الثانوية. 

4- أثر استخدام التعلم الخلبط في تدريس الجغرافيا على علاح صعوبات تعلم 
مهارات الخرائط لدي التلاميذ الصم بالحلقة الابتدائية. 

5~ معوقات استخدام التعلم الخليط في تدريس الدراسات الاجتماعية بالحلقة 
الابتدائية بمدارس الأمل للصم من وجهة نظر العلمين والموجهين.. 

0- فاعلية تصميم موقع الكتروني في تدريس الجغرافيا على تنمية المغاهيم 
ا لجغرافية والتفكير الابتكاري والوعي بتكتولوجيا العلومات لدي التلاميذ 
المتفوقين بالمرحلة الثانوية. 

7- آثر توظيف الرحلات العرفية عر الویب (sاوعسQ ۴٤۵‏ ) في تدريس 
الجغرافيا على تنمية النفكير الاستدلالي و التنور التكتولوجي لدي تلاميذ 
الصف الأول الثانوي العام. 
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